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NOTA

El presente documento de fundameéiaade Derechos
Basicos de Aprendizaje y Mallas de Aprendizaje del area de
Lenguajeconstituyauna versin modificada por el iNisterio

de Educadin Nacionah patir de laprimeraverson entregada

por el equipo de la Universidad de Antiodigaaclara en esta
nota que este documento se encuentra en un proceso de
revison y ajuste final Hgue resultara una veérsfinal cuya
publicacién se realidaen el mes de febrero de 2018.
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1. Introduccién

La educacion de calidad es un derecho fundamental y social que debe ser garantizado a
todos los ciudadanos independientemente de su lugar de nacimiento, su condicidon
soci@conomica, su orientacion sexual, entre otros aspectos. Presupone el desarrollo de
conocimientos (saber), habilidades (saber hacer) y actitudes (saber ser) que forman a la person:e
de manera integral. Este derecho, extensivo a todos los ciudadanosiéesasamdiial tanto
para la democracia como para la igualdad de oportunidades a lo largo de la vida. De esta manera
el derecho a la educacion necesita garantizarse en cada institucion educativa y en cada grado d
escolaridad para que todos los estudiaeepais accedan a mejores oportunidades de
aprendizaje, asegurando asi una ruta para que cada estudiante reciba la educacién que merece.

Este documento constituye la fundamentacién de los Derechos Basicos de Aprendizaje
(en adelante DBA) y las MallasAgeendizaje y, en este primer apartado, se presentan las
razones por las cuales se construyeron estos documentos, el objetivo de cada uno, el
procedimiento de su construccién y una exposicion general de la estructura de los mismos.

1.1Justificacion

Enel 2015, el Ministerio de Educacion Nacional publicé la primera version de los DBA
para las areas de Mateméticas y Lenguaje. Este doéementprimera versidtenia como
publico objetivo a los padres de familia, no obstante, fue rapidamenteyraditjdado por
los docentes del pais. Durante este proceso el documento fue objeto de andlisis, discusiones y
debates en espacios de discusiéon publica, algunos dirigidos por el Ministerio de Educacion
Nacional, otros promovidos de forma autonoma por larédad nacional (redes académicas,
universidades, asociaciones, etc.), en donde se produjeron reflexiones que evidenciaron dos
necesidades: en primera instancia, trabajar en una nueva version de los DBA para dichas area:
gue tuviera como publico objetaa tlocentes y directivos docentes. Ademas, la importancia
de contar con un documento sobre los DBA en otras areas del conocimiento. El Ministerio
agradece a la comunidad nacional que particip6 en este debate publico, bien a titulo personal o
en representeim de Redes y Asociaciones de profesionales, pues sus aportes fueron tomados
en consideracion para la elaboracion de la primera version de los DBA en las areas de Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales, como de la segunda version de los DBA erlasraggeagd
y Matematicas.

Para la construccion de esta nueva version de los DBA, se recorrio un camino amplio de
discusion publica nacional a través de Mesas de trabajos presenciales, regionales y sectoriales, ¢
como Foros y Mesas Virtuales, tal comaussstra en la Figura 1. Este debate nacional permitid
contar con las voces de docentes de todo el pais, de diferentes actores del sector educativo y
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empresarial, de diferentes grupos, redes, y asociaciones de la comunidad nacional, o cual no solc
generduna realimentacion continua en el proceso de elaboracion de los documentos, sino que
también mostré que aun quedan temas pendientes por resolver, tales como la inclusién y la
diversidad, la integracion curricular, la adecuacion a las condicionesrégiatedes, los

ajustes en la formacion inicial de los docentes, entre otros aspectos.

Presentacion primera
version de los DBA, 2015

¢ Mesas regionales,
sectorialesy virtuales

* Foros regionales * Foros virtuales * Foros regionales

* Foros virtuales * Evaluacion por pares * Foros virtuales

« Documentos nacionales e internacionales * Documentos
académicos académicos

* Sistematizacionde la * Sistematizaciénde la
discusién publica * Analisis de referentes discusién publica

nacionales e internacionales
* Discusiones en los equipos
de trabajo

Figural. Proceso de discusion publica para la elaboracion de las nuevas versiones deHosm&AElaboracién propia.

El proceso de aboracion de la version 2 de los DBA requiri6 la revision de referentes
nacionales e internaciondiesjue implico el analisisadtgcumentos curriculares de diferentes
paises. Esto mostré una tendencia a definir un conjunto de saberes fundamemglés con a
potencial formativo en la educacién de los estudiantes a lo largo de su transito por el sistema
educativo.

12 Presentacion general de los DBA: estructura comun a todas las areas

Los DBA en su conjunto presentan un grupapdendizajes estructurates grado a
grado (de primero a once) y para un areaytartiSe entienden los «aprendizeggss la
conjuncion de conocimientos y practicas sociales y personales que favorecen transformaciones
cognitivas y cualitativas de las relaciones del indigithkigo mismo, con los demas, y con el
entorno (fisico, cultural y social). Esta conjuncién de conocimientos y practicas se adjetivan
«estructurantesal menos en dos sentidos. El primero, en tanto expresan las unidades basicas y
necesarias para edifilcar futuros aprendizajes que necesita el individuo para su desarrollo, no
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solo en los entornos escolares, sino en el curso de la vida cotidiana, como ciudadano critico que
toma decisiones para si y en relacion con los demas. El segundo, en tanto eueslgromu
capacidad para movilizar los pensamientos, las actitudes, los valores y las acciones de quier
aprende. En breve, estos aprendizajes estructurantes promueven el desarrollo integral de quienes
aprenden. El desarrollo debe entenderse en funcidéixperiareia humana como un proceso
mediado culturalmente (Rogoff, 2003), institucionalmente situado en contextos especificos de
practica (las acciones de los individuos y el contexto para la accion forman una unidad
inseparable), y cognitivamente distrio(ed los otros, los instrumentos, los entornos sociales

y culturales) (Obando, 2014).

Los DBA explicitan entonces aprendizajes que se recomienda sean objeto de reflexion e
insumo para la construccion curricular en sus contextos de uso (al nivektieidamnés
educativas, las Universidades y las Secretarias de educacion). Esto permite ampliar el ambito de
relaciones del sujeto que aprende con el conocimiento a través de diferentes tipos de saberes'y
contextos (por ejemplo, al poner en didlogo l@sesabncestrales o tradicionales de nuestras
comunidades con los de la ciencia moderna). Asi pues, los DBA son enunciados flexibles que
permiten procesos de actualizacion curricular en contextos particulares de préctica.

Los DBA se estructuran en coher@mon los Lineamientos Curriculaessgdelante,
Lineamientgsy con los Estandares Basicos de Competemciasi€lanteEBC), en tanto
plantean la secuenciacién de los aprendizajes en cada area afio a afio, buscando desarrollar u
proceso que permitaaslestudiantes alcanzar los EBC propuestos por cada grupo de grados.
Sin embargo, es importante tener en cuenta que los DBA por si solos no constituyen una
propuesta curricular, por el contrario, deben ser articulados con los enfoques, metodologias y
estréegias definidos en cada establecimiento educativo, en el marco de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) materializados curricularmente en planes de estudio, de area y de aula. Los
DBA también deberian ser comprendidos como un conjunto de centasgipracticas que
se pueden movilizar de un grado a otro, en funcion de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes, de tal forma que mas que ser prescritos para un grado, se configuren como
intersecciones entre grados, en funcién de las condicineessidades de los estudiantes
(Figura 2). Esto sin olvidar la importancia de garantizar ciertos aprendizajes como prerrequisito
de desarrollos cognitivos mas complejos.

En resumen, se espera que este conjunto de conocimientos y habilidadescacerca de |
estructurante sean:
Una propuesta articulada de los aprendizajes estructurantes cuya constitucion se logra a lo
largo del afo escolar.
Una forma de organizar el desarrollo progresivo de algunos conocimientos y practicas a lo
largo de los grados.
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Un refeente para la planeacion de area y de aula, aclarando que las actividades en el aula
pueder idealmentgebemvolucrar varios DBA de un grado (y de varias areas), para que
estos se desarrollen gradualmente a lo largo del afo.

Los aprendizajes que sedan desarrollar a lo largo del afio escolar, a partir de la diversidad

de experiencias planificadas para ello.

Vistos de manera integrada el documento de los DBA no es un listado de contenidos sino
de un grupo de aprendizajes que se conectan entreesieheu ser tratados de manera
simultanea o secuencial en los planes de aula dependiendo de las experiencias que se disefia

DBA 11°
DBA 9°
< DBA 7° > Undécimo
Décimo
{ DBA 5° ) Noveno
Octavo

DBA 3° Séptimo DBA 10°
o Sexto
DBA 1 Quinto < DBA 8° >
Cuarto

Tercero o
Segundo < DBA & >
. - Primero DBA 4°
ransicion < >

DBA 2°
o g

Figura2. Los DBA como posibles intersecciones entre gr&desite: Elaboracion propia.

Finalmenteresta decir que la estructura de los DBA esta compuesta por tres elementos
centrales (Figura 3):

El enunciada
Lasevidencias de aprendizaje
El ejemplo.
El enunciado referencia el Las evidencias de aprendizaje son El ejemplo concreta y
aprendizaje estructurante para el los procesos necesarios para el complementa las evidencias de
area, que los estudiantes desarrollo del aprendizaje aprendizaje. Su formulacion tiene
necesitan para desenvolverse en estructurante. Expresan las en cuenta el nivel de aprendizaje
diversos contextos sociales y acciones de los estudiantes para esperado para el respectivo grado
culturales. alcanzar el aprendizaje vy, por y los contextos significativos para

ende, indican lo que se puede los estudiantes.
observar en el proceso de
aprendizaje.

Este aprendizaje permea el
sistema educativo y es necesario
para el desarrollo del
pensamiento y de las habilidades
relacionadas con el rea.

Figura3. Estructura de enunciacion de los DBéente: Elaboracién prapi
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Los enunciados, como ya se han mencionado, son los aprendizajes estructurantes que se
plantean como importantes para cada grado por area. Las Evidencias de aprendizaje por su parte,
le sirven de referencia al docente para hacer el aprendizajé\lggitds. de ellas podran
observarse mas rapido; otras exigen un proceso mas largo, pero todas en su conjunto buscan dat
pistas adecuadas del desarrollo del aprendizaje expresado en el enunciado.

Los ejemplos muestran lo que los estudiantes deben espmostad de hacer al lograr
los aprendizajes enunciados segun su edad y momento de desarrollo para dar cuenta de su
apropiacion del aprendizaje enunciado. Los ejemplos pueden y deben ser contextualizados de
acuerdo con lo que el docente considere péetipama sus estudiantes segun su region,
caracteristicas étnicas y demas elementos determinantes.

1.3Presentacion general de las Mallas de Aprendizaje: estructura comudn a todas las areas

El documento Mallas de Aprendizaje (en adelante, Mallas) mtompaehdizajes
estructurantes definidos en los DBA y los pone en dialogo con la organizacién epistemologica 'y
pedagdgica de cada area definida en los Lineamientos y los EBC, asi como con una serie de
cuestiones didacticas Utiles para su implementac@inaela. De esta manera, las Mallas
articulan los DBA que a su vez retoman los EBC; de modo que los maestros e instituciones
puedan fortalecer y actualizar sus curriculos y, en ultimas, desarrollar actividades didacticas que
cualifiquen el trabajo en elaalAunque no son unidades didacticas, las Mallas se convierten en
insumos para planear a lo largo del afio escolar, y proveen al maestro elementos para hacer
seguimiento al aprendizaje de los estudiantes. Ademas, buscan incorporar de manera sistematic:
lascompetencias ciudadanas, la diferenciacion y la evaluacién como asuntos de la cotidianidad
del aula que deben estar presentes en cada accion para el aprendizaje que se lleva a cabo en
salén de clases.

Conviene aclarar que ni las Mallas de Aprendizdges Derechos Basicos de
Aprendizaje son sustitutos de las Mallas Curriculares desarrolladas en los establecimientos
educativos como parte del plan de estudios, en tanto estas Ultimas son documentos elaborados
por los maestros y los directivos docemtet marco del PEI de cada establecimiento.

En consonancia con lo anterior, esta propuesta de Mallas tampoco pretende sustituir la
funcién asignada al profesor, ni desdibujar su papel fundamental en el proceso educativo de los
estudiantes: garantizar @imo desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes y, para tal fin,
diseflar y planear su trabajo de aula, orientar actividades de aprendizaje, reconocer las
particularidades del contexto, evaluar y tomar decisiones pertinentes para brindarama educaci
de calidad.
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Tal trabajo es complejo y no puede hacerse asumiendo los DBA y las Mallas como
propuestas curriculares en si mismas; de alli que el profesor y la comunidad educativa deben ver
en los documentos mencionados una via para la actualizadantale@miento curricular
siempre en relacion con el contexto.

La estructura de las Mallas es la sig(iegtea 4)

Introduccion general del area para el graddAlli se presentan, de manera general,
aguellos aprendizajes con los que los estudiemes del grado anterior y aquellos que
desarrollarén en el grado en curso con el fin de darle al docente un panorama general frente
a aquello que puede evaluar al principio del afio a manera de diagnostico, asi como aquello
gue se espera, a grandes rasgebkano en términos de aprendizaje.

Mapa de relacionesPresenta, de manera gréafica, las relaciones desde los ejes y conceptos
gue estructuran el area hasta las acciones especificas que desarrollan los estudiantes en cac
grado para crear una lineaetehte entre la manera como esta estructurada el area y las
repercusiones de dicha estructuracion en el aula. Este mapa de ninguna manera pretende
proponer una organizacion en el tiempo de los aprendizajes; ésta debe surgir de la reflexion
pedagdgica queanpafa la construccion de los planes de area y de aula.

Progresiones de aprendizajes (a partir de los DBAJe presenta una linea de progresion

de los enunciados de los DBA del grado anterior, el grado actual y el grado siguiente con el
proposito de origar al maestro frente al rango de flexibilidad curricular en el que debe
moverse, atendiendo a las particularidades en el desarrollo de los aprendizajes de los
estudiantes que éste identifique en la evaluacion diagnéstica que debe realizar al principio
dd afio.

Consideraciones didacticasSe presentan de acuerdo con las categorias organizadoras
enunciadas en el mapa de relaciones. Asi, para cada categoria organizadora se empieza pc
presentar algunas aclaraciones frente a conceptos fundamentaleaqmraiahién se

ofrece una serie de pistas frente a las dificultades frecuentes de los estudiantes en el
desarrollo de ciertos aprendizajes asi como posibles formas de abordarlas didacticamente.

Por ultimo, se presentan una sergtdaciones que promeven el aprendizajeSe trata

de sugerencias de actividades que pueden ser incorporadas en los planes de aula a lo largc
del afo, con una complejidad creciente, con el fin de promover el desarrollo de los
aprendizajes estipulados en los DBA. En este dapatdmbién se incluyen tips de
evaluacion, diferenciacion, competencias ciudadanassgs

Referencias bibliograficas:Son las fuentes utilizadas para la construccion de estos
documentos, para que los maestros puedan acceder a las fuentes mmaisasel
aporte de este documento, siempre que asi lo deseen.
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Introduccién Mapa de Progresiones de Consideraciones
general relaciones aprendizajes didacticas

LEEEEES

bibliograficas

1
1
1
1
1
1
\

Linea de
progresion de

Ejes analiticos,
conceptos y
acciones

]
| Aprendizajes afi

Situaciones que
: anterior y actua

\
1
| Fuentes

promueven el |
1
1

s

primarias

aprendizaje

Figurad. Estructura de las Mallas de Aprendizaje. Fuente: Elaboracion propia.
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2. Introduccion para el area de Lenguaje

Los Derechos Bésicos de Aprendieajsu segunda version, y las Mallas de Aprendizaje
de Lenguaje tienen en cuenta la experiencia linguistica y comunicativa que los nifios han
adquirido en su entorno familiar y social. Cuando el estudiante ingresa al sistema educativo
participa en situacies semejantes a las que ha vivido con anterioridad y encuentra elementos
coincidentes con esta misma experiencia, pero previstos desde el punto de vista del conocimiento
formal. Entonces, el escenario educdteme como objetivo desarrdlléas habiliddes
comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar) que le permiten expresar sus pensamientos y
emociones, estructurar su conocimiento, representar simboélicamente la realidad e interactuar
con otros.

Por consiguiente, los aprendizajes contenidos endestdocumentos se relacionan
con las practicas educafivage tienen como finalidad potencializar la facultad del lenguaje y
estructurar el uso de la lengua y de los sistemas de representacion no verbales en contextos
comunicativos, expresivos y cogodti Asi, las practicas educativas que emergen de esta
propuesta implican la participacion e interaccién en situaciones de comunicacion donde se
confrontan los aprendizajes, las visiones y los mensajes en funcion del desarrollo de la
competencia comunicafi

Para hacer explicitos los diferentes elementos que componen esta progsésta, e
documento se expone, en primer lugar, una revision de antecedentes curriculares y evaluativos
en el area de lenguaje, tanto en el ambito internacional como enad| racsegundo lugar,
una justificacién para la construccion de estas dos propuestas; en tercer lugar, los referentes
tedricos y conceptuales que sustentan el desarrollddBAl¢sn su segunda version) y las
Mallas de Aprendizaje y, para finalizarsane de conclusiones del profféigoira 5)

Figurab. Estructura del documento. Fuente: Elaboracion propia.

1 ParaLomas y Osoro (1993),dasefianza de la lengua es el proceso mediante el cual se pretende desarrollar,
adquirir, comprender y transformar las competencias y habilidades comunicativas, expresivas y cognitivas en
diversos contextos sociales y de aprendizaje a través de la interfiegion y comprension de situaciones

concretas de comunicacion que se encuentran en constante evolucion.

2 Lomas (1999) defira practica educativa como: la seleccién y disefio reflexivo por parte del docente de la
secuencia de los objetivos del ajpirajel los contenidos educativos (conceptos, procedimientos y actitudes), la
metodologia y los criterios de evaluacion de acuerdo con el contexto cultural de los estudiantes.

3 De acuerdaon Lomas (1999), désarrollo y fortalecimiento de la competesaiaunicativa requiere del

conoci miento conceptual de | a I engua y el uso de ®s!
|l os interlocutores, |l os fines que cada uno 3®rsiga e
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3. Revision de referentes y pruebas en el area de Lenguaje

En este apartado se presenta la revision de refgrgmteebas en el area de lenguaje
que sirvi6 como punto de partida para la construccién de la segunda version de los DBA y las
Mallas. Inicialmente se presentan los referentes nacionales, seguidos de los referentes
internacionales y, de la misma mareexpone lo relacionado con las pruebas del area.

3.1Referentes nacionales

Para el area de Lenguaje existen dos documentos orientadores que se constituyen en sus
referentes curriculares, se trata deim@amientos Curriculares para Lengua(@asiedkamae
Lineamientos) y lo&standares Basicos de CompetenatedanieEBC), producidos
respectivamente en los afios 1998 y 2006. Aparte de estos dos documentos los Establecimientos
Educativos han recibido, por medio de la estrategia Siemprddjaimera version de los
Derechos Béasicos de Apr@tdizajena herramienta pedagogica que contribuye al mejoramiento
de los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Cada uno de estos documentos fue elaborado con un propdsito pé&iticrdad
en respuestapoliticas y practicas educativas del momento en que se produjeron. Considerado
asi el asunto, en lo que sigue se realizard una sintesis de los contenidos de cada uno de lo:
documentos y se revisara su vigencia y pertinencia dritlos éahacativos actuales. Asimismo,
se establecera un dialogo con cada uno de ellos para enriquecer el marco tedrico que sustenta ¢
la propuesta de construccion de los DBA (v. 2) y las Mallas.

Lineamientos Curriculares Estandares Basicos de DBAv. 1
Recoger la discusion sobre los Competencias Presentar un conjunto de
puntos de incidencia en la Establecer las grandes saberes y habilidades
pedagogia de la lengua maternay metas y ejes de la fundamentales en
la literatura para orientar la formacion en Lenguaje. Lenguaje.

construccion de curriculos.

Figurab. Documentos de referergly actualizacion para el area de Lengiajente: Elaboracion propia.



Documento de fundamentacion del &rea de Lengudje

3.1.1 Lineamientos Curriculares

A partir de la construccion de los Lineamientos (1998) el Ministerio de Educacion
Nacional (en adel ante, MEN)ricolanbcomabparassuma! r o |
el de orientador y facilitadoro (p. 3) . En
objetivo general y uno especifico; el primero tiene que ver con presentar unas ideas basicas que
apoyen a los docentes en el desanuitticular y, el segundo, con sefialar posibles caminos en
la discusion sobre pedagogia de la lengua materna y la literatura que permitan a los docentes
reflexionar en torno a enfoques, procesos y competencias fundamentales del area de lenguaje.

Por otia parte, se enuncia en el documentoagupldnteamientali contenidose
enmarcan en la revision teorica de los siguientes campos del conocimiento: la lingiistica del
texto, la psicologia cognitiva, la pragmética, la semiotica, la sociologiajesf latiteratura.
Es decir que, con base en el didlogo entre estos marcos teoricos, se presentan los apartados que
se describen a continuacion.

En primer lugar se presenta un capitulo denand o : OA manera de
lenguaje, literaturayeducatcio , en ®| se expone una opanor 8n
(p. 13) a partir de las reflexiones que algunos escritores del siglo XX como Alfonso Reyes, Juan
José Arreola, Ernesto Sédbato y José Ortega y Gasset realizaron en torno a la adacacion y
escuela. Entre ellas se discute la formacion de ciudadanos en el reconocimiento de las diferencias
el autodidactismo, los esquemas rigidos de la escuela, los programas curriculares, los libros de
texto, y los roles del docente y el estudiantenSedias teorias son ampliamente Gtiles para
analizar las practicas de la escuela, la manera de abordarlas puede haber cambiado debido a gt
la escuela de hoy no es la misma de finales del sigioaXdo primaban los modelos
tradicionales en la educacibomento en el que ocurrid la construccion de los Lineamientos.

E I segundo cap2tulo se titula o0Currzculo
con la exposicion de los cambios que generaron las reflexiones del movimiento pedagdgico
nacional efa concepcion de curriculo. Estas transformaciones surgen de la critica a una nocion
de curriculo en la que se controlan los roles y funciones de los diferentes actores educativos, y
en la que se organiza el curriculo de manera ajena a la escuela la aviégn de contenidos
gue deben ensefarse. La nueva propuesta i mpl
las formas como los sujetos construyen los saberes en practicas de interaccion,
fundament al ment e medi adiguendgpe marce be ld psiootpgica j e 6
histéricecultural propuesta por Vygotsky.

De lo anterior se desprende una propuesta pedagdgica de corte constructivista desde la
gue se analiza la estructuracion del Proyecto Educativo Institucional (PEI) yesdataonas
sobre la autonomia, la pertinencia curricular, los aprendizajes en relacion con el desarrollo de
procesos y competencias, el rol del docente como mediador, la funcion de las areas basicas, la
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flexibilidad curricular y el trabajo por proyeé&ista propuesta sigue siendo pertinente para el
disefio de curriculos pues se propone analizar:
(é) aspectos como |l as formas, criterios y en
fortalecer y desarrollar, los saberes, las formas de comuynicaciénfoques para la
construcciéon del conocimiento correspondientes a las diferentes disciplinas, el desarrollo
cognitivo y social, la diversidad étnica, social y clasralulturas y lenguas indigenas y la
cultura y lengua de los sodjda funcid de la lectura, la escritura y los demés soportes de
significacion, la importancia de los proyectos, entre otros (p. 15).

El tercer capilo del documento se denomina «Concepcion de lenguagste se
explicita el enfoque semantoonunicativo que i@nto la construccion del documento pero,
ademas, se indica que mas all4 de este enfoque es pertinentesigbfaradepues alli se
encuentra reldm con lo que hacen los sujetos: «Consideramos pertinente hablar de
significacibn como una ampliscde la nocidon de enfoque semartaaunicativo ya que el
eje esta puesto en el proceso de significacion desarrollado por los sujetos, mas que sobre el
significado desde el punto de vista de la teoria seméantica o lindi®¥88ca» 22En este
sentdo, se busca trascender las nociones de «competencia linglistica» y «competencia
comunicativa» hacia el concepto de «competencia significativa» (que esta compuesta por las
siguientes: competencia gramatical o sintactica, competencia textual, competeticaa se
competencia pragmatica, competencia enciclopédica, competencia literaria y competencia
poética).

Un enfoque sobre lsignificacipermite el abordaje de diferentes componentes del
lenguaje; sin embargo la forma en que se enuncia el captélafdss en las dimensiones
pragmatica y semantica del lenguaje enmarcadas en un enfoque constructivista en su apropiacior
educatva O0es a trav®s del |l enguaje que se conf
suj et od (Slifed &n laxposiciéh Be)este enfoque se hace énfasis en los procesos
de construccién del significado por parte de un sujeto en relacion con otros sujetos culturales,
sepuede restar importancia a los procesos de ensefianza y aprendizaje de otrodetlementos
lenguge que se juzgan como asociados a las tradiciones de ensefianza qedadedrgtes
de las teorias de Chomsky y Dell Hymes:

La interpretacién pedagdgica que se hizo de estas ideas derivé en una orientacién normativa e

instrumental, basada en la tegidanatical, y tomando como centro la lengua como objeto de

estudio: la morfologia, la sintaxis y la fonética eran aspectos a los que se dedicaba gran parte de
las acciones de la escuela. Los curriculos en el campo de lenguaje estaban marcados por un
gramatalismo y memorizacion de las normativas linglisticas. No estamos queriendo decir con

esto que estos aspectos carezcan de importancia para el trabajo escolar, lo que esta en cuestion

es si sobre ellaebe recaer el acento (1998, p. 24).

En el cuarto cdfulo del documento se exponen cinco ejes alrededor de los cuales pensar
propuestas curriculares (Figdraen el marco de las competencias arriba mencionadas. En
primer lugarse aborda un eje referido gaiaxesos de construccion de sisteaasaectigudi
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seentendest a categor2a como el oOconjunto de sig
contextos de uso... en general: lenguaje verbal (oralidad, escritura...), lenguajes de la imagen (cine
publicidad, caricatura...), sefiales6 ( 1 9L% 8onstryrcion @e(3tas sistemas ocurre, de
acuerdo con el documento, a través de una serie de niveles de trabajo pedagdgico: adquisicion,
uso, funcionamiento y control sobre el uso. Cabe resaltar que el abordaje hecho en el documento
en torno a la adquisicion de dichos sistemas no es lo suficientemente sistematico para orientar al
docente sobre las préacticas que se deben realizar en el aula ni sobre los momentos en que esta
deben llevarse a cabo.

Ejes referidos
a...

Figura?. Ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares. Fuente: Elaboracion propia a partir de MEN (1998).

En segundo lugar, se aborda un eje referidopeolesos de interpretacion y produccion de
textgsen este se insiste en la manera en gse bcial del lenguaje implica el trabajo con una
gran variedad de tipos de texto que circulan en diferentes esferas sociales. En este apartado se
presenta un enfoque semantiomunicativo y uno significativo, pues se busca interpretar y
producir textosio solamente con el propdsito de establecer comunicacion, sino de construir
significados a través de la lectura y la escritura. Es asi como se enuncian tres procesos en que
debe pensarse al trabajar con textos escritos: un proceso referido al nktahinuate
referido al intertextual y otro referido al nivel extratextual. Estos procesos contemplan aspectos
del uso de la lengua, relaciones de sentido entre diferentes textos y componentes ideoldgicos y
conceptuales relacionados con la dimension piGgmat
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Se afirma también que las categorias de andlisis de la produccion textual deben ser
trabajadas en funcién de la significacion y la comunicacién, siempre en el marco de actos
comunicativos reales. De igual manera, se sugiere tener en cuentaetrsogaaael trabajo
con textos escritos: nivel de construccion del sistema de significacion (lengua), su uso en la
comunicacion y la construccion de significado, y un nivel metacognitivo que permite regular el
sistema. Es posible afirmar que la mayer&sis postulados se sustentan en la lingulistica
textual, asi como en aportes de la psicolinglistica y la psicologia cognoscitiva. También son
evidentes algunos aportes de la semioética y del andlisis del discurso.

El contenido del apartado sigue teniengencia en cuanto a la conceptualizacién que
hace del proceso de lectura (modelo interactivo), asi como de las dimensiones del texto escrito.
Estas dimensiones son los mismos componentes que hacen parte de la Prueba Saber de Lenguaj
y que se retoman ehapartado teérico de este documento para la construccién de los DBA (v.
2) y las Mallas. Sin embargo, las categorias propuestas para el andlisis y produccion de textos
deber2an estar separadas. Otro aspeotHoequdea
conceptualizacion del proceso lector, pues las ideas no son claras y aluden a aspectos mas
cercanos al lector, que a condiciones de produccion de los textos escritos. En el texto hay
ausencias en cuanto a la produccion textual y a los progasosados en esta competencia,
especialmente en aspectos relacionados con el trabajo con secuencias didacticas y género:
discursivos.

En tercer lugar se presenta el eje sobre el estudio de la literatura, el documento propone
tres lineas de trabajo p#maprofundizacion: desde la estética, desde la historiografia y la
sociologia, y desde la semibtica. Estas tres lineas constituyen dimensiones teoricas que deben se
retomadas de forma integrada, teniendo en cuenta el desarrollo de competencias, mas que
alordar contenidos a partir de la memorizacion de datos histoéricos y de lectura de fragmentos
de obras literarias. Es importante realizar un trabajo que tenga como eje al texto literario, y que
posibilite el didlogo entre textos desde una mirada semiétiggaDmanera, se propone un
trabajo interdisciplinar, pues segun el documento, el texto literario hace posible el didlogo entre
las diferentes areas del conocimiento.

En este segmento se sugiere que el docente, debido a su formacién, debe moverse entre
la teoria del lenguaje y la literaria, con el fin de articular saberes de la literatura con el uso de la
lengua; el estudio de la literatura que se propone en los Lineamientos debe apuntar a la lectura
critica y a la capacidad argumentativa del estugligereen su facultad de poner en dialogo
los textos que lee, debe tomar una postura critica desde la interpretacion que hace del discurso
literario, el cual es producto de un conjunto de condiciones historicas y sociales que es posible
abordar en los presos de comprension de los niveles de sentido que lo constituyen. Aunque el
documento puede tener vigencia en cuanto a los ejes y al perfil del docente deseado para el
estudio de la literatura en el aula de clase, no se dan herramientas ni oriesrasisolee |
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abordaje del texto literario y se hace necesario revisar la pertinencia en un contexto en el que no
todos los docentes cuentan con una formacion literaria.

En cuarto lugar se aborda el eje dprimsesos culturales y la ética dadtédpemasie
se brinda especial relevancia a los principios de la interaccién que genera el lenguaje, en términos
del respeto por la diversidad. En ese sentido, el enfoque comunicativo cobra relevancia al trabajar
sobre los derechos y deberes que hayeto comunicativo, especialmente en el espacio escolar
como escenario de consolidacion de cédigos sociales y culturales, y de condiciones para la
convivencia. Esta interaccion esta afectada en gran medida por el lenguaje y por los vinculos
sociales questeestablece&in embargo, el contenido del apartado pone exclusivo énfasis en las
lenguas indigenas y la cosmovision de algunos grupos étnicos del territorio colombiano para
abordar la diversidad cultural; en este sentido, la discusion se torng poeglsgaomiten
procesos culturales que obedecen a otros tipos de factores sociales (violencia, migracion, etc.)
que han generado tensiones no necesariamente relacionadas con la diversidad étnica o linguistice
y que también reclaman atencion en cuamtectas relacionados con la ética de la
comunicacion.

En quinto lugar se aborda el eje referido prémesos del desarrollo del pensamsento
de gran importancia debido a la relacién que existe entre este y el lenguaje. Es por eso que son
de granelevancia los planteamientos de la psicologia y de las ciencias cognitivas acerca de la
educacién, especialmente algunas ideas de Vygotsky sobre el aprendizaje y el rol del docente
como mediador. El desarrollo de pensamiento genera la construccidicdddsigoir lo cual
estos aspectos guardan coherencia con el enfoque asumido en el documento. De igual manera,
cobra relevancia el contexto cultural al afirmarse que estas herramientas de pensamiento son
desarrolladas en la interaccion social de loslirdiyespecialmente el lenguaje como sistema
complejo constituido por reglas y estructuras, formas y roles, entre otros elementos.

Este apartado finaliza con la sugerencia de trabajar los cinco ejes curriculares, en relacion
con el &rea de lenguaje yditera, a partir del desarrollo de cuatro competencias fundamentales:
competencia critica para la lectura, competencia textual en la produccién escrita, competencia
argumentativa en la intervencién oral y competencia para poner en dialogo a los textos. Sin
embargo, cabe hacer una reflexion de las razones por las que luego del abordaje que se hace d
cada habilidad linguistica y de las implicaciones que tiene el trabajo con cada una de ellas en e
aula, se hace una sintesis sobre otras competencias {foraiitdaente a la ya enunciada) en
la que se dejan de lado algunos procesos y aprendizajes importantes en relaciéon con cada
habilidad.

En el quinto y ultimo capitulo del documento se expone una propuesta de modelos
evaluativos en lenguaje que sugiess Rdtablecimientos Educativos del pais construir sus
propios modelos enfatizando en que dicho proceso debe significarle a los docentes la
problematizacion y mejoramiedtsus practicas en relacion céengluaje y la literatura. En
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ese sentido, las pueestas deben plantearse a la luz de las concepciones sobre estos temas en
articulacion con los documentos e instrumentos pedagogicos institucionales y, ademas, deben
considerarse como un camino de investigacion significativa de cara a la autoeValuacion y
cualificacion de las préacticas docentes, las estrategias, los instrumentos y las concepciones que s
tienen sobre el aprendizaje y la ensefianza del lenguaje.

La evaluacién se configura desde el documento como un prosistardgizacion y
seguimiemt que posibilita a los docentes construir memoria, conocimiento sobre la practica
educativa y la reflexion sobre la pertinencia de la evalasionismo, se establece la relacion
con omodel os de procesosO que stabkecerunarda | a b
gue tiene tres etapas: el reconocimiento de los modelos que se desarrollan en un establecimiento
educativo, el establecimiento de indicadores de logro y el disefio de diferentes estrategias
evaluativas. Entre estas Ultimas se resaftpddancia de valorar los estados iniciales (lo que
ahora se entiende como evaluacion diagndstieagvaluar los desarrollos de cada estudiante
entendiendo la particularidad de sus ritmos de aprendizaje e intereses. En relacion con lo
anterior, el docuemto sitla a los estudiantes como actores fundamentales en el marco de la
evaluacion, en tanto garantes de sus propios procesos académicos, asi, asignandole al estudian
autonomia y responsabilidad en estos procesos, éste puede ser conscienteicisu signif
detectar problemas y encontrar soluciones, es decir, realizar procesos metacognitivos.

En los Lineamientos se propende por una evaluacion de la lengua, no a partir del analisis
de la frase aislada y descontextualizada, sino teniendo en coentangietos, orales o
escritos, vinculados con realidades situadas. Dicha evaluacion se concentra sobre los procesos
de comprensién lectora en relacién con los niveles: literal, inferencialigteri¢éxmal; y
sobre los procesos de produccion esddésde las categorias de: representacion textual,
superestructura textual, estructura textual (punto de vista pragméatica, semantico y
morfosintactico) y expresion grafica (1998, p. 79). Desde alli se proponen ejemplos de rejillas de
evaluacion textual gtienen en cuenta las categorias antes mencionadas y se sugiere el taller
como herramienta metodoldgica para posibilitar el mejoramiento de los textos.

Para finalizaste apartages importante resaltar que varias de las categorias, sobre todo
las refddas a la comprension lectora, siguen sustentando las pruebas nacionales en torno a este
proceso. Sin embargo, se echa de ntesr@$erencias a estudios internacionales debido a la
focalizacion en trabajos liderados por el MEN vy por el ICFES en |d®sl@nteriores a la
publicacién de los Lineamient@simismogl apartado deja una deuda en totae®aaluacion
de los procesos asociados a la adquisicion del codigo essatorpeesariqgeara garantizar
el desarrollo inicial de jm®cesos de lroa y escritura 'y, ademas, tampoco propone reflexiones
para valorar la oralidad en los escenarios educativos.
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3.1.2 Estandares Basicos de Competencias

Los EBC (2006) proponen al lector un panorama tedrico, pedagogico y didactico que
redunda en una caqcion amplia del lenguaje que comprende aspectos verbales y no verbales,
asi como sus implicaciones individuales y sociales. Del mismo modo, en este documento se
expone que el lenguaje es un instrumento esencial de conocimiento e interviene en la
organizeion de diferentes procesos cognitivos.

En el marco de la formacion en lenguaje, los EBC enfatizan en la importancia de aportar
al desarrollo adecuado de la capacidad linguistica teniendo en cuenta seis dk@égpiones (
4): la comunicacion, la tramsign de la informacion, la representacion de la realidad, la
expresion de los sentimientos y de las potencialidades estéticas, el ejercicio de una ciudadanie
responsable y el sentido de la propia existencia. Posteriormente, nombran tres campos
fundamenta&ls 2006 p. 7) que deben tenerse en cuenta en dicha formacion: una pedagogia de
la lengua castellana, una pedagogia de la literatura y una pedagogia de otros sistemas simbdélico

Para el pri mer campo definen uanfoguesf oque
reduccionistas de corte estructural, normalista y formalista que restringen el desarrollo de
competencias de los estudiantes, e impulsar asi un enfoque que siga propiciando la potenciacion
de multiples formas de comprension y de produccion disca200b,p. 8), sin olvidar el
trabajo en el campo gramatical.

Para el segundo campo, consideran i mport
los estudiantes a través de la generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo de
gudo por la lectura (...) y les permita enriquecer su dimensién humana, su visién de mundo y su
concepci206psod8i)al ao(anterior permite oO0el de
con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideolégico,doicogi v o y 12006p.r a g m§t
9). En cuanto a la formacién literaria se expone la importancia de que los estudiantes no solo
enriguezcan su universo individual y social en contacto con el mundo literario, sino que
paral el ament e 0pedadipeoduetivaeds los estudiardes, ed dacir, @egimular
y propiciar la escritura con intencion literaria: cuentosdsocdoma s , poemas, en
(2006 p. 9), lo cual les permita la interpretacion y transformacién de sus realidades.

Para el tegr campo, se considera importante, en el marco de la formacién en lenguaje,
enfatizar en las caracteristicas y usos de los sistemas verbales y no verbales, lo anterior pretend
el desarrollo de la competencia simbdlica en los estugdiaateseferencala necesidad de
trabajar en la comprension y produccion de los distintos aspectos no verbales: proxémicos, o
manejo del espacio con intenciones signific&iivé@sicos, o lenguaje corpgoatisodicos, o
significados generados por el uso de entonscanesas, ritmos, etc. Estos aspectos se deben
abordar puesto que se emplean y forman parte de las rejwassntgpcrocesos comunicativos
(2006 p. 9).
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En funcidén de lo anterior, la propuesta de los EB®D6) planteana estructura
organizadoraque p et end e o(recoger) de maner a hol 2
Lineamientos para el 8read (2006, p. 29) qu
corresponden a una serie de procesos en relacidn con la construccion de sistemas de
significacin, la interpretacién y produccion de textos, la cultura y la estética, los principios de la
interaccion y la ética de la comunicacion, y el desarrollo del pensamiento (Figura 7). Sin embargo,
la propuesta de los EBC (2006) toma cierta distancia de yasogpessenta un dialogo del
todo consistente con los Lineamientos (1998rdaeauna organizacion de los estandares por
medio de cinco factores (Figura 8)

FiguraB. Estructura de los Estandares Basicos de Competentiangeaje. Fuente: Elaboracion propia a partir de MEN
(2006).

Esta nueva organizaciéon retoma deslospr oces o s: oproducci
comprensi - -n e Omffedgr edtoasci e lne nteenxttousal c onc e |
omedi os de comsnsicat e mpapsryessicetmbt-al iuno sfébact or t
de |Ila comunicaci-n6. Sin embargo, esta orga
presentan los procesos y los elementos conceptuales como categorias isoordinadas cuando los
procesos deberian estar supraordinados a los elementos conceptuales. Aparte de esto, se cree
una Unica categoria para medios de comunicacién y sistemas simbakcoessulta ser un
error conceptual.

o

3.2Pruebas nacionales

En el ambito nacional, el lihsto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES) disefia evaluaciones periddicas (censales y muestrales) en las que se valoran la:
competencias basicas de los estudiantes con el objeto de contribuir al mejoramiento de la calidad
educativa. Contes pruebas se evalla a los estudiantes de tercero, quinto, noveno y undécimo,
grados que constituyen el cierre de los ciclos propuestos en los EBC (2006), por medio de
preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta.
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Las pruebas elaboradas por eB€Ke disefian en consonancia con los EBC (2006)
siguiendo una metodologia denominada Modelo Basado en Evidencias (MBE) (ver Figura 9)
segun la cual se sigue

(é) un conjunto de procesos 0O pasos que par

evaluacié y la descripcién de las categorias que las conforman (en términos de procesos

cognitivos y en aspectos disciplinares) hasta la definicién de las tareas que un estudiante debe
desarrollar en una evaluacion, de manera que estas Ultimas se constitigmrisenggre dan

cuenta de las competencias, los conocimientos o las habilidades que se quieren medir (ICFES,

2015, p. 16).

Estandares
basicos de
competencias

Docentes
expertos en
evaluacion

Figurad. Proceso de construccion de especificaciones de pruebas a través del Modelo Basado easE¥dente:
ICFES, 2015 (p. 17).

Para el caso especifico de Lenguaje, la [Bakba(aplicada a los grados 3°, 5° y 9°)
evalla la competencia comunicativa sobre los procesos de lectura y escritura. La prueba de
lectura evalla los niveles literal,eénfgal y criticintertextual, y la de escritura los procesos de
planeacion, textualizacion y revision. Cada una de las preguntas de estos niveles 0 procesos
evalla, asimismo, diferentes dimensiones del lenguaje, que en la prueba son denominadas comc
0Ocoanmpe nt es 6, é&ated sntctisoy pragméticofMEN, 2016).

Por otra parte, el ICFES ha disefiado una prueba de Lectura Critica que evalla tres
competenci as: o(1) i dentificar y entender |
comprendecOmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global; y (3) reflexionar
a partir de un text o vy;canpesehciasque tienen unaralaciénn i d o
directa con los tres niveles de lectura evaluados en las prueBBasSSab8rPor otra parte,
en la prueba de Lectura Critica se indica de manera eypicsa evallan tanto textos

continuos coméextos discontinuos oL os pri meros se | een de ma
en frases, parrafos, capitulos, etc. éggnslos, por el contrario, se organizan de multiples
maneras e incluyen <cuadros, gr 8fi cas, t abl

subdividen en tipologias textuales.
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Las puebas estandarizatias recibidariticagjue, sobre todo, se &izan en tres ejes:
1) la falta de correspondencia con la teoria de las inteligencias muléplémiciones al
evaluasdlo algunos conocimientos de todos los que los estudiantes pueden des&sollar
ambitos cotidianos y educativa3)yaausencia de diferenciacion frente a los contextos de los
gue provienen los estudianids.obstanteunapropuestaigurosa como la metodologia MBE
que estd a la base de la construccion de pruebas del yGFE&nalisis adecuado de los
resultadosusca garantizar la validez y la fiabilidad de las pruebts metodologias

provienen de oO0la interacci-n entre | os mode
lleva a construir con precision los distintos componentes de los items paralEatdoan
procesos psicol -gicos (cognitivos) implicad
491).

Teniendo en cuenta lo anterior, las pruebas Sebkian las competencias, los
conocimientos y las habilidades que han desarrollado lostestfidiate a los procesos de
lectura y escritura, por lo gesrelevante analizar los resultados que los estudiantes han
obtenido Los resultados de las pruebas Saber 3°, ®nyediapso de 2013 a 20fhGestran
como se encuentran los estudianteelenion con la capacidad para resolver preguntas de
distintos niveles de complejidad frente arlmsepos de lectura y escritura. Lo que evidencian
estos resultados (Figura 10) edagoetad de los estudiantes en promedio se encuentran entre
los nivedsde desempefinsuficiente y minimo.

SABER3°, 5°y 9° - LENGUAJE NACIONAL
100%

5% 6% 5%
90% — 18% 20% 19% e 2% 2%
80% o, 9 34%
0% 8% 26% 27% 37% 35%
30% 32% 31%
60%
Avanzado
50%
40% . sopt 40% i ) 2150 2% Satisfactorio
sone 30% 299 30% ® 41% ° Minimo
20% Insuficiente
]
10% 22% 19% 21% 18% 21% 20% 17% 18% 18%
0%
2013 2014 2015 2013 2014 2015 2013 2014 2015
Lenguaje 3° Lenguaje 5° Lenguaje 9°

FiguralOQ. Niveles de desemperio de los estudiantes colombianos en la prueba de Lenguaje (competencia comunicativa en
los procesos de lectura y escritura) en el lapso de 2013 a 2015eHakaftoracion propia a partir de ICFES (2015).

De acuerdo con lo anteriam amplio porcentaje de la poblacion estudiantil colonggana
encuentra en el ni vel de desempefo oO0insufic
responden de mamecorrecta las preguntas del primer nivel de dificultad con una probabilidad
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menor al 50%6 (I CFES, 2015, p. 36), y otro
los estudiantes que responden de manera correcta las preguntas del primdificuNiidde

con una probabilidad mayor al 50% y las preguntas del segundo nivel de difieuiead con
probabilidad menor al 506 (I CFES, 2015, p
decrecimiento da cantidad de estudiantes en nivel avanzatioaggradoEstos resultados
sonpreocupantes debido a que los procesos de lectura y esgrjtaragran medida, la base

del trabajo escolar de las diferentes areas disciplinares por lo queredsuitardzolver la

mirada sobre estos da®ceso®n la elaboracion de los Derechos Basicos de Aprendizaje (v.

2) y las Mallas de Aprendizaje.

3.3Referentes internacionales

Para la elaboracion de este apartado se tiene en cuenta eluandlisigTabla 1)
hecho por el Laboratorio Latinoamericate Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE) para el area de lenguaje en relacién con la actualizacion curricular de los paises
participantes ddlercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) (UNESCO,
2013, pp. 6@ 113).Las conclusites planteadas en dicho proceso de revision curricular son
complementadas en este documento con el analisis de cotraspasse$uera de la region
y que no participaron del estudio para ofrecer una mirada mas amplia de los desarrollos
curricularesrelenguaje, lengua o comunicacién de los a#sda 2)Con estaevision se
pretenda dilucidadas convergencias y divergencias entre las apuestas curriculares de diversos
paises.

A continuacién se presenta parte del analisis curricular hechdNEEBEO (2013) en
el que se haretomado la informacién de algunos de los paises participantes en el estudio TERCE:

Pais

Argentina

DIMENSION DISCIPLINAR

Discursivo/ textual/ pragmatico.
En Argentina, la legislacion en el are
Lengia se orienta por un enfoq
disciplinar discursivo / textual
pragmatico, el cual se sustenta el
distintas corrientes linglisticas
semioldgicas surgidas a partir di
década de 1960.

En este marco, la actual organiza
disciplinar en Argentina presenta e
Nucleos de Aprendizajes Priorital
(NAP). El trabajo disciplinar del aree
Lengua tiene en cuenta las siguientse

DIMENSION PEDAGOGICA

Enfoque mixto: psicogenético vy
sociocultural / linguistico oracional
/ comunicativo / textual discursivo.
El enfoque pedagdgico predominant
Argentina es  psicogenético
sociocultural. Esto se observa en
roles que ocupan docente y aluemta
interaccion ensefiaraprendizaje, |
secuenciacion de contenidos proput
el desarrollo de capacidades cogniti
el uso del lenguaje, asi como el
interaccioén social.



Brasil

Chile
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dimensiones: comprension y produci
oral, lectura, escritura, literatt
reflexion sobre la lengua (sister
normay usoy textos.

Textual / pragmatico/ discursivo.
En el document
Evabaci - n de | a
(2001) el acento se pone en el desa
de las competencias y su convergt
en las habilidades comunicativas
parte de <conside
gue realmente domina una lengua, e
variedades, sabe hacer uso sds
recursos expresivos en divel
situaciones. Es alguien que logra cul
adecuadamente sus objeti
comunicativos 'y sus intenciol
interl ocutoriasod
Desde esta perspectiva, se obser
presencia de un enfoque desde
teorias del disrso o desd
consideraciones propias de la semi
de la comunicacién: lo que en of
paises se ha llamado enfo
comunicativo.
Funcional-comunicativo.

El &rea curricular recibe el nombre
OLenguaj e y Con
presenta como un sector transakil
los deméas sectores del marco curric
ya que su enfoque pretende desari
habilidades de comprension, expres
comunicacion, necesarias en cual
instancia de aprendizaje posterior.
quiere decir que en el tratamiento d
componergs del sector, implicitame!
se identifica un enfoque comunica
con un apoyo especifico en la lingli
del texto, el cual se denomina enfc
comunicativo funcional (Mart
Curricular, 2009).

En general, los objats fundamentale
y los conteidos ninimos obligatorio
ponen de relieve la lectura del te
desde los niveles literal e inferencial

Enfoque  mixto:
sociocultural.
Segun los parametros curricul:
nacionales, el aprendizaje del leng
debe caosiderar los aspectos cognitiv
socioculturales y la realic
socioeconbmica en que tiene luge
proceso de ensefianza y aprendizaj
enfoque de ensefianza del &res
Lenguaje orientada a nivel oficial
linglistico/cognitivo/discursivo  y
organiacion de los aprendiza
esperados en el area de Lenc
comprende conocimientc
competencias, habilidades y actitude

cognitivo 'y

Enfoque  mixto:
sociocultural.
Ensefianzas: comunicativetextual.
Organizaciéon de los aprendizajes
por contenidos y habilidades

La concepcién pedagodgica del sist
educacional chileno es congruente
las perspectivas del constructivisme
pedagogia activa y el enfoque desc
compee nci as: oLa p
de este sector de aprendizaje ap
hacia el desarrollo de las competel
comunicativas requeridas por
estudi antes par a
(Marco Curricular, 2009, p. 31).

cognitivo  /

De acuerdo con la Introduccion a
programas de estudio de Lengua
Comunicaci - n: o0E
que deriva de esta vision concibt



Guatemala
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aprendizaje se aborda tamtesde e
modelo de destrezas (paso a paso,
lo mas simple a lo mas complejo) c«
del holisticolinmersion en situacies
de lectura globales y contextualiza
lo que da como resultado orodelo
integrado (Ministerio de Educaci
2007, p. 32).

La habilidad de produccion de texto
desarrolla a partir de la significacion
dimensién  pragmatica de
comunicacion @ecuacion y flexibilide
de regisos segun contenido, propos
y audiencia), sin descuidar las prac
de la correccion idiomatica. Desde
consideracion, lascritura es asumi
como una practica que posibi
comprender el funcionamiento de
categoriade la lengua en uso medic
la produccion de textos, sin entrar el
enfoque normativgramaticalista.

Por dltimo, la comunicacion oral
aborda desde una dimension intera
gue considera fudicidn y la expresit
como actividades complenterias
inseparables, las cuales se desar
desde los primeros grados, fomente
interlocutores creativos y critic
ademas de familiarizadas diferente:
tipos de textos verbales posibles
producir.

Comunicativo mixto: estructural
/funcional / Textual/ Pragmatico.
El enfoque disciplinar adopta
oficialmente en el pais parankse@anz:
del Lenguaje es estructural/
funcional, porgue se rescata la ide
que un individuo produce enuncia
linglisticos condicionados por ¢
contexto social. Se toman en cuen
contexto, la formalidad y la relaciér
los participantes, y los wes0s
requeridos. OApT
idioma es aprender un mundie

interaccion oral, la lectura y la escri
como situaciones comunicativas en
el conocimiento de la lengua y
correccion idiomética se ponen
servicio de | a c

En la asignatura de Lenguaje
Comunicacion, las Bases Curricul
han sido agrupadas en tres ejes let
escritura y comunicacion oral. Cada
de ellos estd compuesto por
siguientes elementos:

1. Lectura.

1.1 Conancia fonoldgica
decodificacién en primero basico.
1.2 Fluidez.

1.3 Vocabulario.

1.4 Conocimientos previos.

1.5 Motivacion hacia la lectura.

1.6 Estrategias de comprension lect
2. Escritura.

2.1 Escritura libre y escritura guiada
2.2. La escrituramo proceso.

2.3 Manejo de la lengua.

3. Comunicacion oral

3.1 Comprensién.

3.2 Interaccion.

3.3 Exposicién oral.

Enfoque pedagdgico: mixto
(cognitivo y sociocultural).
Ensefianzas: enfoque comunicativo
Se presenta un enfoque mixto (entt
vision psicogenética del aprendizaje
sociocultural).

En el &rea de Comunicacion y Lengt
el enfoque es preeminenteme
socioci t ur al , el ct
aprendizaje de la lengua o idioma ¢
escuela se producira partiendo
contextos reales de comunicacion \
asi de situaciones y textos cre:
artificial menteo



México

Tablal. Tendends curriculares de los paises participantes en el TERCE en las dimensiones disciplinar y pedagdgica,
resultado del andlisis de actualizacion curricular elaborado por el LLECE. Fuente: UNESCO (2013).
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significados cul
Educacion, 2005).

Sin  embargo, también  pue
considerarse un enfoque textua
pragmatico, porgue su objetcedtudio
se extiende de la oracairtexto, en €
cual las oraciones son coherente:
cohesionan y se adecuan a la situ
comunicativa. El texto es visto com
uni dad de comun
textos con diferentes intenciol
comunicativas®o
Educacion, 2005).
Textual-pragmatico.

Segun los programas de estudio de
de educacion basica (SEP, Program
estudio 2009. Educéni basica
Primaria), el enfoque disciplil
adoptado oficialmente en el pais pa
ensefianza del Lenguaje esta basa
las préacticas sociales del lenguaje
favorecer la interaccion con los textc
Las practicas sociales del lenguaje
integran k programa han sic
seleccionadas en funcion de m
encaminadas a incrementar el usc
lenguaje para mediar las relaci
sociales, incorporar la lengua escri
la vida cotidiana, descubrir
convenciones y enriquecer la manei
aprender en kscuela. Estas practica
agrupan en tres grandes amb
estudio, participacion social y literat
Con los contenidos involucrados
estas préacticas sociales de lengue
espera que los alumnos comprendar
conocer mas gramatica, incremente
vocabulario, conocer las convencic
de la escritura (la ortografia, puntuac
entre otros aspectos) tiene como U
proposito mejorar sus capacidades
leer, escribir, hablar y escuchar.

. aprendizaje, el

También se enfoca en la dimen:
psicogenética, por cuantonsidera
estudiante como un ser pensante, ac
capaz de aprender a aprender, ser, t
emprender y convivir. Puede afirmz
también que el enfoque
comunicativo/textual, porque
propicia el espacio en el cual
estudiantes aprenden fumes,
significados, normas del lenguaje, ¢
otros, como una herramienta p
apropiarse de la realidad e interac
con ella.

Enfoque pedagdgico: cognitivo /
sociocultural.

Organizacién de los aprendizajes:
por conocimientos y actitudes ypor
habilidades comunicativas

El enfoque pedagdgico adoptado e
pais a nivel oficial, se hace en funcic¢
las practicas sociales del lenguaje, ¢
organizan incorporandolas en conte:
significivos para los alumnos a tra
de proyectos didacticos. Las praci
sociales del lenguaje estan organi.
en tres ambitos: de estudio, de litere
y de participacion social.

Para fomentar la adquisicion,
desarrollo 'y 1
competerg del lenguaje, tanto o
como escrito, se adoptaron t

principios basicos emanados
nociones constructivistas: (a)
alumnos son sujetos inteliger

susceptibles de adquirir, bajo proc
constructivos, los aprendizajes y uso
lenguaje; (ballengua, oral y escrita,
un objeto social de conocimiento; |
tanto, las situaciones de aprendiz:
uso mas significativas se dan
contextos sociales; (c) el centro
atencion es el aprendizaje del nifio.



A continuacion se presenta el analisis curriculgudespaises no participantes en el
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estudio TERCE:

PAis

Singapur

Nueva
Zelanda

DIMENSION DISCIPLINAR

Comunicativo mixto:

El lenguaje permite la construcciér
significados y la comunicacion, po
tanto implica desarrollos cognitivo:
afective. Asimismo, la lengue
constituye un sistema que tiene reg
convenciones propias que perm
crear diversos tipos de texto y dive
formas discursivas. En esta mec
importa mucho emplear la lengua
lenguaje siendo conscientes
propésito, & audiencia, el contexto )
cultura en la que la comunicacion t
lugar.

La apuesta curricular hace énfasis
comunicacion oral y en el disfrute pc
uso de la lengua antes de comprend
elementos gramaticales que se en:
de manera expliz y sistematica.

Comunicativo mixto: estructural
/funcional /Textual / Pragmatico.

En el curriculo neozelandés el leng
se ensefia a partir de dos gra
dimensiones: la primetine que ve
con la comprension del sentido de
ideas y la informacion que recibe
estudiante y con estam#encia tres
habilidades  fundamentalescomo
escuchar, leer y observar. Por otra |
la segunddimension tiene quesr con
la creacion de sentidos para si misi
para otros ge asocia a las habilidade
hablar, escribir y exponer.

DIMENSION PEDAGOGICA

Enfoque  mixto:
sociocultural.

Se espera que el aprendizaje del ler
se dé en contextos auténticos
significativos en los que los estudia
aprender a utilizar las habilida
linglisticas, comprenden elemel
gramatales, estructuras y vocabul
acorde al propésito, la audiencia
contexto y la cultura.

Por otra parte, se ubica a los estudic
en el centro del proceso de ensefe
aprendizaje lo que permite la atenci
sus necesidades, habilidades e inter
Ademas se tienen en cuenta los proc
en la medida en que el desarrollo d
habilidades lingUisticas y
conocimiento de la lengua implica se
las etapas de un proceso.

En el primer grado se hace énfasis
desarrollo de la conciencia fogata
como habilidad que permite sentar
bases para adquirir fluidez en la lecti
comprension.

Enfoque mixto: cognitivo / cultural.
La concepcién pedagdgica del sist
educacionaheozelandéss congruent
con las perspectivad denstructivismo
la pedagogia activa y el enfoque
desarrollo de habilidades.

En funcién de lo anterior, se favore
las practicas de comprension y cree
de sentidos en el plano personal y ¢
plano cultural. A medida que
estudiantes desdlam aprendizaje:
emplean las habilidades linguisticas
involucrarse en tareas y textos cad:
mas sofisticados y desafiantes.

cognitivo  /



Canada
(Ontario)

Tabla2. Tendencias curriculares de algunos paises no participantes en el TERCE en las dimensiones disciplinar y
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Comunicativo mixto: estructural
/funcional /Textual / Pragmatico.

En el curriculo de Ontario se preaeas
concepto de alfabetizacion (liters
como eje del curriculo de 1° a 8° pue
entiende la alfabetizacion como algo
va mas alla de aprender aleero aes
por el contrario se concibe desde
desarrollo de habilidades para
comunicacioren sociedad, con miras
formar un ciudadano critico
productivo.

Por lo tanto, el lenguaje es conside
como la base del pensamiento,
comunicacion y el aprendizaje, ya qu
estudiantes necesitan desarrollar

habilidades para compren
informacién, interactuar socialmer
indagar sobre las areas de estudio q
llamen la atencion, exprese

claramente y demostrar su aprendi
Dicho aprendizaje lo requieren
comunicarse con precision y clari
tanto oralmente como en la escrit
haciendo uso de una variedad de m¢
de comunicacion.

También se considera primordial
lenguaje para la formacién de
identidad cultural, ya que en
intercambio de ideas y textos (litera
multimediales e informativos)
estudiantes puedengbe a apreciar
valor de lo diverso en una socie
multicultural. Ademas, pued
desarrollar la habilidad de entend
interpretar criticamente un rango
textos y de reconocer que un te
transmite una perspectiva partic
sobre muchos otros.

pedagogica.

Enfoque mixto: cognitivo / cultural.
La concepcion pedagdgica del sist
educacional neozelandés es congrt
con las perspectivas del constructivis
la pedagogia activa y el enfoque
desarrollo de habilidades.

En funcion de lo anterior, se favore:
las practicas de escucha, escri
lectura, observacion y representaci
son desarrolladas paulatinamente pc
estudiantes grado a grado, lo que
posibilita ir adquiriendo fluidez
exactitud para desenvolverse en
amplio espectro de situaciol
comunicativas y al mismo tiempo ast
la responsabilidad de su pro
aprendizaje, para aplicarlo en situaci
cada vez mas complejas.

Asi, el desarrollo del lenguaje
fundamental para el crecimiel
cognitivo, emocional y social de
estudiantes.
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De acuerdo con la anterior revigideniendo en cuenta las conclusiones del andlisis de
la actualiza@n curricular de los paises participantes del Tercer Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (TERCE}e puedeolegirque, en cuanto a la dimension discipkxaste una
Otendenci a ha c-pragmaido basadd em geuspectivas actiealagdinglistica
y |l a semi-ticadé (UNESCO, 20183, p. 98), en e
situaciones comunicativas especificas y significativas teniendo en cuenta las practicas normativas
del uso de la lengua y las précticas dettwalas que se enmarca la comunicacion. Asimismo,
se busca favorecer los procesos de comprension de significados o sentidos y de produccion o
creacion de significados en el plano de lo personal, lo publico y lo social. Es relevante también
tener en cuea que el lenguaje sencibe en relacion con el desarrollo del pensamiento, la
expresion y la comunicacion.

Por otra parte, en cuanto a la dimensién pedagdgica, hay una tendencia a considerar el
aprendizaje como resultado de la relacion entre proggstisaoy procesos culturales, en el
marco deenfoques constructivistas y de aprendizaje significativo en el que el estudiante es un
sujeto centraljue desarrolla progresivamente habiliddtlgse las habilidades que se
desarrollan se tienen en cuemtar, lobservar, escribir, representar, escuchar y hablar y, en
algunos paises se tienen en cuenta algunas habilidades para el aprendizaje inicial de la lectura 'y
escritura, como la conciencia fonologlca.bi do a | o anteri orar O0se t
los aprendizajes por habilidages y a concebir |l as ensefYanzas
(UNESCO, 2013, p. 98 stos puntos de convergencia elasealiferentes curriculpseden
trazar caminos para la elaboracion de la segunda version de los DiieosaeB\prendizaje
y de las Mallas de Aprendizaje.

3.4 Pruebas internacionales

A continuacién se enuncian algunos aspectos generales sobre dos pruebas

i nternacional es: por un | ado | a prueba TERC
calidadde la educacion en términos de logro de aprendizaje en los paises participantes de
Am®rica Latina y el Caribe, e identyporcar f .

otro, la prueba PISA que es un estudio internacional comparativo lidetadoGIdE que
evalla lo que los jovenes de 15 afios en todo el mundo saben y pueden hacer en matematicas
lectura y ciencia.

3.4.1 Prueba TERCE

El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) fue realizado por el
Laboratorio Latinoamericane th Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) y se
aplicé en 15 paises y un estado subnacional. Esta prueba se realiz6 en una serie de fases qu
ocurrieron entre los afios 2010 y 2014. El propdsito principal de este estudio es evaluar la calidad
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dela educacion en los paises de América Latina y el Caribe, e identificar factores asociados a
dichos logros, con el fin de contribuir a la formulacion de politicas publicas. En total se evaluaron
195.752 estudiantes distribuidos en 3.065 escuelas.

Segunlos documentos del TERCE, la prueba evalud logros de aprendizaje en las
disciplinas de lenguaje y matematica en los grados tercero y sexto, y ciencias naturales en sext
grado. Un aspecto importante que debe sefalarse es que la primera fase detissiti@io con
una revision de los marcos curriculares de los paises participantes, lo que permitié definir una
estructura de prueba pertinente para medir la calidad de la educacion a nivel regional.

Segun el estudio, en los curriculos de la regibasatido una ensefianza de la lengua
desde una perspectiva comunicativa, en oposicién a una ensefianza tradicional centrada en el
estudio del sistema de la lengua y de sus aspectos formales y gramaticales. De esta manera, |
lectura y la escritura se contibemo practicas que se llevan a cabo en una comunidad de
hablantes.

La prueba concibe la lectura desde los enfoques psicogenético y sociocultural, lo que
implica no solamente dominar el sistema de la lengua sino el desarrollo de habilidades cognitivas
como hacer inferencias, aportar saberes previos, relacionar informacion, formular hipétesis,
reconocer géneros discursivos y visiones de mundo en los textos leidos (p.17). Estas habilidades
abarcan una comprension literal, inferencial y critica dedssAsktla comprension lectora
para esta evalwuaci-n se basa en o0l as habili
una reflexi-n cr2tica del textodé. Los ni¢fos
desde los mas cotidiandamiliares como fabulas, cartas y cuentos, hasta textos que circulan
en su entorno como afiches, noticias y avisos.

De acuerdo con el documento, los aprendizajes evaluados en la prueba de lectura
consideran dos dominios y tres procesos cognitivosréosiop literal, inferencial y critica).
Los dominios evaluados son: dominio de la comprension de textos y dominio metalinguistico y
teorico.

En cuanto al primer dominio se afirma que los evaluados leen diversos textos,
presentados en formato continudiscontinuo. En el caso de los textos literarios se usan textos
narrativos y liricos. Los textos no literarios utilizados en la prueba son aquellos que poseen
secuencias narrativas, descriptivas y argumentativas (sexto grado).

El segundo dominio se ezt al manejo de conceptos de lengua y literatura relacionados
con la comprensién textual. Ejemplos de estos pueden ser items que indagan por estructura,
tipos de textos, uso de conectores, etc. Segun el documento, el dominio metalingtiistico y tedrico
0 seraluara solamente a nivel inferencial, ya que tiene relacion con la explicacion de conceptos
y funciones del orden sem8ntico, sintg8ctico



Documento de fundamentacion del &rea de Lengi&ge

Para TERCE, la escritura es una actividad que satisface mdltiples necesidades en
diferentes ahitos de la vida social, y que permite gestionar informacion en diferentes contextos.
Como herramienta, brinda la posibilidad al ser humano de expresarse y de desarrollar su
creatividad, asi como comunicarse de diferentes maneras. Es por eso qreeha gserértado
diferentes acercamientos teoricos, cada uno enfocado en diferentes aspectos del proceso.

TERCE se ha basado en varias de esas teorias para la construccion del instrumento de
evaluacion de la escritura. De igual forma, a partir del enéiigar realizado en la etapa
inicial, se ha determinado que en la mayoria de paises participantes en la evaluacion, se entiend
la escritura como proceso y no como producto final; en este proceso intervienen operaciones
mentales (planificar, redactarisar) que a su vez involucran diferentes aspectos textuales
(propésito, Iéxico, ortografia, etc.).

Debido a las posibilidades de la prueba, TERCE ha asumido la evaluacién del producto
final de escritura, aunque se advierte que esto no signifiagaqueahmirada sesgada, ya que
en todo texto escrito se ponen en juego | as
objeto de estudio da cuenta de las decisiones discursivas, linglisticas, gramaticales y
comunicativas que tomaron los estuelsgpara producir sus respectivos textos. En este sentido,
y de manera puntual, se evalu6 el desempefio de los diversos aspectos involucrados en la etap:s
de textwualizaci- -n (p. 12) 6.

Otro enfoque que contempla la prueba es el comunicativo funciomalnajbe la

escritura como una practica social que exige la preparacion de situaciones comunicativas reales
para los estudiantes, para lograr el aprendizaje de las competencias linguistica y comunicativa
En este enfoque hay una preocupacién por adecpeodleccion textual a un objetivo
comunicativo, y por desarrollar competencias comunicativas pertinentes a cada tipologia textual
(p. 13). Es asi como se han establecido tres dimensiones en la evaluacion: discursiva, textual y dt
legibilidad. De igual maaerse enuncia que se deben desarrollar tres habilidades con la
ensefianza de la escritura:

Leer adecuadamente las claves del contexto y plasmarlas en el texto escrito.

Expresar ideas por escrito, respetando elementos de coherencia y cohesion.

Utilizar corectamente el lenguaje escrito.

Es importante la relacion que establece TERCE entre estas habilidades y la vida cotidiana
del estudiante. Gracias al caracter social de la escritura, quien escribe se debe familiarizar con lo:
géneros discursivos y los garsitos de comunicacion en los que se inscribe cada tarea de
escritura. De igual manera, escribir es una manera de ordenar el pensamiento, o que permite
expresar ideas de forma coherente; asi, el sujeto desarrolla habilidades cognitivas que se
involucraren situaciones de comunicacion.



Documento de fundamentacion del &rea de Lengiie

En cuanto a los aspectos evaluados, se parte de la necesidad de generar situaciones
auténticas de comunicacion para la escritura, en la que se debe considerar el propdésito, el
destinatario y el reconocimiento de diverpos tie textos y secuencias, asi como aspectos
relacionados con la coherencia, la cohesion y el dominio de las convenciones de lo escrito (p.
22). La evaluacion de los textos se basa en diferentes rubricas en las que se clasifican los criterio
o dimensionede evaluacion:

Dimension discursiva: comprende las marcas de la situacion comunicativa en el texto. En
esta se incluye el género, el registro, el destinatario y la intencion comunicativa.

Dimension textual: comprende los elementos estructuralessimterriexto, como la
coherencia global, la cohesion y la concordancia.

Convenciones de legibilidad: comprende aspectos del uso de la convencion; aspectos
caligraficos como la segmentacion de palabras, y aspectos ortogréficos.

Estas tres dimensiones gaeten del analisis curricular hecho por el estudio de manera
previa a la ejecucion de la prueba en 16 sistemas educativos (15 paises mas un estado
subnacional) presentan una mirada amplia del lenguaje por lo que se tendran en cuenta para el
desarrollo déa segunda version de los Derechos Basicos de Aprendizaje y de las Mallas de
Aprendizaje.

3.4.2 Prueba PISA

La prueba PISA tiene como propdésito evaluar los conocimientos y habilidades que han
adquirido los jévenes de 15 afios para participar en ladoslegbr un estudio internacional
comparativo, PISA desea brindar informacion para la investigacion y el disefio de politicas
educativas a nivel global e institucional.

La evaluacion cubre la alfabetizacion en lectura, matematicas y cienciasioydsd domin
competencias globales. Esta prueba hace énfasis en los procesos, en el dominio de conceptos
| a capacidad de actuar en diferentes situac
estudio PISA estéd disefiado para conocer las competaadmeilidades, la pericia y las
aptitudes de los estudiantes para analizar y resolver problemas, para manejar informacion y para
enfrentar situaciones que se les presentan en el transcurso de la vida y que requieren tales
habilidadesdé (p. 8).

La prueba efine su objeto de evaluacién como alfabetizacion en lectura, para distinguir
la simple codificacion o lectura en voz alta, de procesos mas complejos que son medidos con
PISA. La alfabetizacion en lectura contempla habilidades y competencias licgghgiicas,

y metacognitivas que son usadas para el procesamiento de textos.

En cuanto a la lectura, el marco se revisa por tercera vez para el 2018, y tiene en cuenta
otras formas de lectura, que exigen procesos como la sintesis, el analisisjéla éntegrac
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interpretacion de informacion, y la puesta en marcha de estrategias para procesar dicha
informacion. PISA ha incorporado en la prueba nuevos formatos, que surgen del interés por el
desarrollo de la tecnologia y de los cambios de los habitosaldddaripersonas. Por eso, es

tarea de la educacion brindar herramientas para que los estudiantes tengan habilidades y destreze
para comprender y usar la informacion, y para evaluar los contenidos de los textos y la pertinencia
de la informacion en unrtexto o requerimiento particular. Asi, los textos incluidos en esta
oportunidad son més dinamicos e interactivos, con estructuras y formatos que involucran de
otra forma al evaluado (uso de flechas, pestafias e hipervinculos).

PISA 2018 se basa en teodasstructivistas y cognitivas sobre la comprension, y
redefine | a alfabetizaci-n en |l ectura c¢omo
estrategias en expansion que los individuos desarrollan a lo largo de la vida y en diferentes
cont e xt oEstotenfepdo enZEehta los cambios y las exigencias del mundo en relacion
con las practicas de lectura.

En 2018, PI SA desea eliminar | a ocombi ne
discontinuos que incluyen textos gréficos, tablas e imd&ymmda. palabra texto se hace
referencia a todas las formas graficas (manuscritos impresos o digitales) y textos visuales que
hacen uso de lenguaje verbal y no verbal.

En la prueba las tareas son las metas asignadas para que los evaluados tetgan éxito e
situacion propuesta; estas van cambiando en complejidad, segun los procesos exigidos en la
lectura de los textos. PISA define diferentes procesos para procesar la informacion en los textos
(Figura 11)

- Leer con fluidez: facilidad y eficiencia detiarée
Localizar informacion: seleccién, ubicacién y recuperacion de datos.
Comprender: representaciéon mental de lo que se esta leyendo. Realizacion de inferencias
sobre el contenido.
Evaluar y reflexionar: se cuestiona la calidad y credibilidadat&ecion.
Gestionar tareas: asignacion o exigencia que hace que una persona se involucre con un texto.
Esto se relaciona con los objetivos que guian la lectura.

Con el advenimiento de los medios digitales, PISA hace una nueva clasificacion de los
texos teniendo en cuenta cuatro dimensiones: fuente (Unica, multiple), organizacion y
navegacion (estatica, dindmica), formato (continuo, no continuo, mixto) y tipo (descripcién,
narracion, exposicion, argumentacion, instruccion, interaccion, transaccion).

Algo muy importante en esta prueba es que PISA 2018 incluye escenarios de lectura, lo
gue guarda relacién con las formas en que las personas interactian a diario con la lectura de
textos. Cada escenario exige tareas, asi como diferentes formatodadpegikilinteractuar
con la informacion. Se presenta a los estudiantes problemas mas reales que deben ser resuelto
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mediante la lectura, a través de diferentes situaciones o ambitos que pueden ser de tipo personal.
publico, educativo y de lectura ocupetio

Procesamiento de textos
Gestion de tareas

Localizar informacion
- Acceder y recuperar, informacién dentro de un texto.

- Buscar y seleccionar texto relevante. .
Establecer objetivos

Comprender y planes
- Representar significado literal.
- Integrar y generar interferencias.

Monitorear,

Leer con fluidez

Evaluar y reflexionar
- Evaluar calidad y credibilidad.

- Reflexionar sobre el contenido y la forma.

regular

- Detectar y manejar el conflicto.

Figurall. Procesos del Marco de referencia para Lectura de PISA 2018. Fuente: ICFES (2017, p. 21).

Para concluir este apartado se reitera la importancia de atender a los tres niveles de lectura
(literal, inferencial yitico), ya enunciados en la exposicion de las pruebas Saber realizadas por
el ICFES en el ambito nacional; estos tres niveles de lectura se expresan en la prueba PISA como
tres procesos: localizar informacion, comprender lo que se esta leyendo yréwaias,nfe
evaluar y reflexionar. Sin embargo, es también de suma importancia tener en cuenta los dos
nuevos procesos que se evalwuar8n con |l a pr
tar eas 6 (qhabilidadésimetalingéisticagpyomesosnetacognitivoasociados a los
perfiles de buenos lectores. Estos elementos relacionados con el proceso de comprension lectora
se tendran en cuenta pkraonstruccioule la segunda versién de los Derechos Basicos de
Aprendizaje y de las Mallas de Apraxel
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4. Justificacion

De acuerdo con la revisibn hecha de los curriculos y las pruebas nacionales e
internacionales, se observa la necesidad de realizar actualizaciones y revisiones a los documentc
gue constituyen los referentes curriculares deti@denguaje en varios sentidos. En primer
lugar, los EBC (2006) se distancian del curriculo orientado hacia los procesos, que se enuncié en
los Lineamientos (1998):

(é) en una propuesta curricular de cespst e ti p

complejos que al alcance de objetivos prede

curriculo por procesos, ligado a formas evaluativas que a su vez den cuenta de estos procesos en

los que estan inmersos estudiantes y docentes, y que pesomgiruire hacer seguimiento y

aprender de | os mismosdé (p. 15).

En este sentido, con los DBA (v. 2) se busca enunciar una serie de aprendizajes
estructurantes entendidos como la conjuncion de unos conocimientos, habilidades y actitudes
que otorgan un camtto cultural e histérico a quien aprende. Son estructurantes en tanto
expresan las unidades basicas y fundamentales sobre las cuales se puede edificar el desarrol
futuro del individuo. Asimismo, con las Mallas se busca brindar herramientas a kbgu®cente
les permitan reconocer y hacer seguimiento a los aprendizajes de sus estudiantes grado a grado

Por otra parte, hay ausencias en los documentos de referencia en torno a la oralidad y las
nuevas tecnologias, y, de manera especifica, en los EBC@xistdicciones teoricas en el
ambito de la literatura y la formulacion de los factores. En funcion de lo anterior, se espera
generar un sustento tedrico solido que permita abordar los ejes ausentes y que procure
vislumbrar adecuadamente las relactmtiesdiferentes elementos propios del lenguaje.

Adicionalmente, los dos documentos tienen dificultades en torno a enunciar de manera
sistematica el proceso de apropiacion de codigo escrito y de indicar los grados en que este

proceso debe ocurrir. Enlasi neami ent os (1998) se indica
espacios de significacion en los que la escritura cobre sentido social, y el problema de la
fonetizaci-n y el acceso al c¢c-digo alfab®ti
ade' s de que Ono quiere decir esto, claro es
de construcci n de |l a | engua escrita, signi/
(p. 30) . Esta oOoOnat ur al i zdoaemtes nodrealttenlmedmciomese s o

educativas que permitan la adquisicion del cédigo y, cuando se indica que el proceso no debe ser
tardio, no se dan herramientas claras sobre el momento en que debe ocurrir. Por otra parte, los
EBC no tienen desarrollos emnto al tema de la alfabetizacién inicial, en el primer ciclo de
grados (de primero a tercero) se indica que los estudiantes leen y escriben pero nunca se indica
en qué momentos se dan dichos procesos ni a través de qué tipo de mediaciones. En funcion de
lo anterior, se hace necesario que los DBA (v. 2) y las Mallas presenten de manera clara y
sistematica los procesos relacionados con la adquisicion del cédigo escrito.
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Para finalizar, es relevante atender a las tres dimensiones abordadas por la prueba
TERCE debido a que se enuncian a partir de una revision curricular de los paises de la region
evaluados por la prueba, dichas dimensiones son: la discursiva, la textual y las convenciones de
legibilidad. Asimismo, es importante atender a los dos nuevasspoaasiados por la prueba

PISA que permiten abordar los aprendizajes de los estudiantes en relacidbn con procesos
metacognitivos y habilidades metalinguisticas.
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5. Referentes tedricos y conceptuales

5.1 Lenguaje y lengua

Los términos lenguaje y laage emplean con muy diversos significados, en ocasiones
como sinénimos. Esta polisemia no causa inconvenientes en el contexto cotidiano; sin embargo,
en los contextos educativo e investigativo la imprecision en su uso puede generar graves
confusiones (Twon de Castro, 2001).

Para evitar contribuir a esta situacion equivoca, desde ahora, se distinguiran ambos
conceptos. Siguiendo la intuicion sausserpank ciencia contemporanea ha confirnhaglo
seres humanos poseen una facultad mental, exdtutavaspecie, que hace posible tanto el
pensamiento abstracto y complejo, como el intercambio de informacién a través de la
estructuracion y empleo de diversos cddigos. A esta facultad es a la que se denomina
propiamente como lenguaje.

La facultad de mguaje es universal e innata por cuanto es resultado del proceso
filogenético que, partiendo de formas sencillas de vida, culminé con la aparicion del hombre
moderno. A través de «(...) procesos de apropiacion, simbolizacion y representacion de (la)
realichd» (Cisneros y Silva, 2008, p. 174), la facultad de lenguaje permite al hombre acceder a la
comprension del mundo natural, social y personal. Asimismo, lo dota de herramientas mentales
gue le permiten controlar su entorno tanto interno como externdige@e®s como el
neurofisidélogo William Calvin y el lingtista Dereck Bickerton consideran que las capacidades
cognitivas superiores de los hombres son todas producto del lenguaje (Vilarroya, 2007; Calvin 'y
Bickerton, 2001).

El intercambio de informacidomna de las tareas que intuitivamente con mayor
regularidad se asocia al concepto de lenguaje, es posible gracias a la manera como esta faculte
articula una serie de procesos de orden neurobiolégico y psicosocial que permiten al hombre
hacer uso de divess sistemas signicos que han surgido y se han decantado a partir de las
interacciones entre los miembros de una comunidad, historica y espacialmente situada. Entre los
sistemas signicos destacan por su versatilidad, riqueza y estructura las leregudsnatural
sentido, el concepto de lengua se refiere al sistema de comunicacion de caracter verbal (oral o
escrito) que emplea una comunidad humana.

Sintetizando lo hasta aqui expuesto, el lenguaje es una facultad mental, particular de la
especie humangue propicia el pensamiento abstracto y complejo del haqrdmas al
proceso de representacia@ta vez que el intercambio comunicativo; esta facultad no se aprende,
sino que se desarrolla a través del empleo de sistemas signicos culturalnughds,csiastio
el mas importante de ellos la lengua, tanto por las multiples funciones sociales, cognitivas y
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expresivas que cumple, como por una serie de rasgos de disefio que la ponen muy por encima
de otros codigos. A diferencia del lenguaje, las lemysaa universales, sino propias de
agrupaciones humanas especificas y tampoco son innatas, sino que se aprenden.

Establecida la diferencia entre lenguaje y lengua se comprende la confusion que se genera
en el contexto educativo al emplear de formahsigaiicado de estos vocablos o adjudicar a
uno el significado del otro, o al considerarlos como intercambiables. La profesora Lucia Tobon
de Castro lo ha expuesto de manera acertada al sefialar que «(...) se sigue hablando de proces
de adquisicién dieinguaje, creando asi una confusion entre lenguaje y lengua (...)» (2001, p. 16),
dado que la facultad es ingénita, connatural a la especie, mientras la lengua no; esta Ultima se
adquiere por la interacciéon del individuo con los demas miembros de ldacbenlmique
pertenece.

Pero la profesora también advierte sobre el riesgo que supone

(...) cualquier criterio reduccionista que circunscriba la funcion del lenguaje al &mbito de la lengua,
(...) porque limitar su alcance a uno de los sistemas sigattmsmor la especie es desconocer

el sinnimero de formas de representacidn verbales y no verbales que la humanidad ha venido
construyendo a lo largo de su desarrollo histiritoal y, ademas, crear una confusion sobre

la funcién que cada uno de atlample en las diversas situaciones de la actividad humana. (2001,

p. 29).

Por lo tanto, la lengua es considerada como un sistema de significaciéon y de
comunicacion que le permite a los seres humanos vincularse a una sociedad y a una cultura.
Como sistemn de significacion, la lengua se convierte en un canal de representacion simbdlica a
través del cual los individuos le otorgan significados a su realidad. Como sistema comunicativo,
media entre los seres humanos y el mundo a partir de los usos commuueatgeneran de
la interaccion sociocultural.

Tanto la significacion como la comunicacion guardan una relacién mutua y necesaria
dentro de este sistema linglistico, ya que los significados surgen de los usos comunicativos. En
este sentido, HallidayO(®) sostiene que la lengua permite la capacidad de significar de sus
hablantes. Esta capacidad permite a los individuos integrarse a la cultura y a la sociedad a travé:
de |l os intercambios |ling¢2sticos. Antes O uso
constituyen una conciencia colectiva presente en los contextos situacionales en los cuales se
hallan anclados.

Por ende, aspectos como la construccién de significados, la importancia de trabajar con
actos comunicativos reales, el énfasis erolbsaales del lenguaje y el trabajo con distintos
tipos de textos deben ser desarrollados en el aula. Tal como se afirma en los Lineamientos para
el 8rea de Lengua Castell ana, el trabaj o r e
fortaleces en funci -n | a construcci - -n de sentido
p. 25).



Documento de fundamentacion del &rea de Lengutie

Para Cassany (2003), en el aula pocas veces la lengua es un elemento vivo y til para la
comunicacion; el docente sigue siendo el protagonista en el espacipoesoolgue los
estudiantes asumen un rol pasivo y silencioso en el que no existe conciencia de que la lengua e
un vehiculo para el aprendizaje. Por eso es tarea de la escuela ensefiar a los estudiantes que
lengua es usada en su cotidianidad con eslpapdsitos pues es el instrumento mediante el
cual estructuran su pensamiento, acceden a la cultura, analizan el mundo y participan en él
(Cassany, 2003, p-3b.

Sin embargo, tal como afirma Camps (2003), en la actualidad una parte impatante de la
ciencias del lenguaje se ocupa del uso de la lengua, entre ellas la pragmatica, el andlisis del discur
y la linguistica textual. Su objeto de estudio son los fendmenos linglisticos relacionados con la
produccién e interpretacion de significado, enastontde una actividad interactiva cuyos
participantes estan motivados por una intencién. Para esta autora, es significativo el aporte de
estas ciencias, pues se cuenta gracias a sus estudios, con instrumentos para reflexionar sobre |
lengua en uso y acede la incidencia de factores contextuales.

5.2Dimensiones del lenguaje

Tras este recorrido, se hace necesario ahora revisar las dimensiones que estructuran los
sistemas signicos, en particular las lenguas naturales. Uno de los primeros qyealefenéficd
las grandes dimensiones que los conforman fue Charles Morris; este autor describid las siguientes
dimensiones: a) semantica (el significado como representacion mental), b) sintactica (relacion
formal entre los signos que conforman un cédig@gyn@tica (reglas y condiciones bajo las
cuales se emplea un codigo). A estas tres dimensiones hay que afiadir, para las lenguas naturale
una cuarta: la fonétidonoldgica, por cuanto en el desarrollo filogenético de la especie se
privilegio el canal aioebral para la comunicacion de los mensajes.

Estas cuatro dimensiones han sido mencionadas en los Lineamientos Curriculares para
Lengua Castellana (1998) con el objeto de analizar los textos escritos por nifios en el contexto
de evaluacion, desde dorelarsaliza la relacion entre el texto escrito y la situacion comunicativa
(pragmatica), las denotaciones que realiza un hablante sobre el mundo (semantica) y la
organizacion, orden y conformacion de un texto (sintactica); si bien, esta resulta una vision mu
limitada de las dimensiones, en el sentido en que su estudio no es exclusivo a los textos escritos,
el referente curricular propone una primera mirada al andlisis de estos elementos.

Por otra parte, en el caso de las evaluaciones nacionales, \alddstgear que la
competencia comunicativa en el pais ha sido evaluada en los Ultimos siete afios atendiendo a
estas tres dimensiones o0 oOcomponenteso tr a
evaluados: la comprension textual y la produccion tdixtiuas componentes corresponden a
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las dimensiones del lenguaje por medio de las que el ICFES (2015) busca evaluar la comprensién
de: a) el sentido del texto en términos de su significado (semantica), b) la organizacion del texto
en términos de su coherengicohesion (sintactica) y c) la funcion de un texto en una situacion
comunicativa especifica (pragmética).

Estas dimensiones se ubican en el plano de los sistemas signicos y permiten el abordaje
no solo de manifestaciones verbales orales y escatakdsimdicios naturales (truenos que
avisan la llegada de la lluvia), sefiales convencionales como las normas de convivencia en espacic
publicos (sefales de transito) o cerrados (normas para sentarse en el comedor), cédigos no
verbales como los gestokay distancias corporales de la comunicacion, asi como de textos
discontinuos como afiches e infografia y textos realizados bajo otros sistemas simbdlicos como
producciones artisticas y audiovisuales.

De acuerdo con Morris (1985), la pragmética secb@pad | a r el aci - n del
usuarioso (p. 67) en contextos espec2ficos
signos con lo que designan (designatum) y por tanto con los objetos que pueden denotar o que
de hecho denotan (p. 55),aras palabras, hace alusion al proceso mental de elaboracion de
significacién; y la sintactica centra la atencién en las formas como se estructuran los signos entre
si para la conformacion de un codigo. Por otro lado, la dimension fdogttmicaJiménez
y Ortiz, 2007) apunta a la percepcion y produccién de unidades de significado que integran
unidades fonéticas, que permiten la asociacién de la secuencia fonolégica con el significado y
posteriormente la comprension de las unidades de signgmaddas con el uso de aspectos
suprasegmentales para el caso de la prosodia.

Retomar estas cuatro dimensiones como propuesta de ensefianza y aprendizaje de la
lengua no significa que ésta se asuma como una construccion fragmentada que se aborda de
acuerdaon el contenido o temética que el docente esté reconstruyendo en su préactica. Por el
contrario, al entender el lenguaje como una construccion social en la cual emerge y se configura
la cultura, este debe asumirse desde los distintos niveles deartieldatas dimensiones.

5.2.1 Dimensién pragmética

Como lo indica van Dijk (1980), esta dimension se concreta en actos comunicativos.
Dichos actos, para la pragmasieqiensan en una situacionmo nt etxu aciden & i ( Hal |
1994, pp. 85144)enel que se encuentran los actores que intercambian propdsitos para lograr
una cierta intecomprension, que puede o no ser satisfactoria, segun las condiciones en las que
se realiza el intercamlAgi, el contexto de situacubel acto comunicativo estinstitiido por
el campo, tenor y modblalliday, 1994, @87). El campo da cuenta de la actividad y del tema
tratado en el mismo. El tenor se refiere a las relaciones de los roles de primeal(profesor
jefesubalterno, etc.) y segundo orden (@srdiscursivos: interrogador, informante,
cuestionador, etc.) entre los participantes @tulcion y, muy importarddas intenciones y
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propoésitos comunicativos (expresar, centrarse en un tema o relacionarseéestostoesde
las funciones dalriguaje de Bihler) con que se construye el mensaje. Los roles de primer orden
no estan determinados por el lenguaje, mientras que los de segundo orden si

Finalmente, el modo remite al canal de comunicacion adoptado para transmitir el
mensaje, a las forssimbolicas empleadas en la interaccion y, especialmente, al lugar asignado
al texto en el contexto de situacion. Lo anterior incluye la diferenciacién del medio oral o escrito
y las multiples formas de combinarlos (un escrito para ser leido, seraxpuastpublico,
ser representado en una obra de teatro, etc.). Se extiende, ademas, al uso de las tipologias
textuales: expositiva, narrativa, descriptiva, instructiva y argumentativa. Estas tipologias textuales
Yy Sus respecti v o scioge® semibticas espegificastdel textoygeenposeen u n
val or social en |l a culturao (p. 189) . Las ¢
tanto se definen en relacion al lenguaje y se construyen a través de éste.

Es importante resaltar quedatos que interesan a la pragmatica son aquellos que tienen
una intencion o proposito, esto es, que su expresion genera unas consecuencias especificas
Asimismo, segun el contexto de situacion, se producen diferentes actos sociales mediados por el
conociménto y creencia de los participantes. El interés de la pragmatica es determinar si estos
actos comunicativos son adecuados al contexto de situacion. Esta adecuacion del acto
comunicativo debe partir m2 ni ma me n wveebal d e | 0
emitida por los participantes linguistica e interactivamente competentes (Habermas, 2002, p.
393). Sin embargo, no basta un entendimiento intersubjetivo de una expresién por parte de los
participantes en el acto de habla para que el mismo cunpkatoes pretensiones basicas de
validez que a su vez son susceptibles de critica, toda vez que se parte de que el hablante escog
una expresion verbal para entenderse con un oyente sobre algo y a la vez darse a entender a <
mismo, sino que ese entendmo debe darse en tres niveles: el acto de habla debe ser correcto,
esto es, cumplir con las normas que rigen el contexto de situacion en que surge para asi establece
una relacion interpersonal con el oyente que pueda considerarse legitima (fatica&dn apel
presentar un enunciado verdadero o ajustado a la realidad para que el oyente pueda asumiry
compartir el saber del hablante (funcién representativa) y, por ultimo, el acto de habla debe
expresar verazmente opiniones, intenciones, sentimientos, eesalel hablante (funciéon
expresiva) para que el oyente pueda confiar en lo que oye. (Habermas, 2002, p. 393 ss.)

En tanto la pragmatica da cuenta del lenguaje en situaciones reales de uso, es primordial
relacionarla con la ética de la comunicagiin,de los cincos factores que atraviesa los
Estandares Basicos de Competencia (MEN, 2006) y que pone la mirada en el ejercicio de
ciudadania factible a partir de la interaccién con los otros que requiere una aceptacion de la
diversidad, la intencion @eicuentro y el dialogo de culturas.

5.2.2 Dimensién seméantica
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La semantica (Ullmann, 1990) es la ciencia que se ocupa de la relacion existente entre los
signos y los objetos que representan, es decir, con los objetos que pueden denotar o que, de
hecho, denotan. En términos generales, la semantica estudia el significado, sentido e
interpretacion de los signos linguisticos como simbolos, palabras, expresiones o representaciones
formales. Asi, encontramos dos tipos de significacion: denotativa y carlreofativara hace
referencia al significado primario y objetivo de la palabra (ej. se fracturé la mano) y la segunda,
se refiere al significado secundario, subjetivo o contextual de la misma (ej. es un empleado de
manos limpias, es decir, honrado). Cuand@alabra, como mano, alude a varios significados
diferentes, segun el contexto semantico, decimos que es polisémica.

Tanto para la comprension como para la produccion de textos es fundamental tener claro
el concepto de macroestructura es decir, entdmtsemantico global que representa el sentido
del texto. De igual manera, es necesario el conocimiento de las relaciones semanticas para logra
la coherencia al construir los textos. Algunas de estas relaciones son todo/parte, causa/efecto,
arriba/abajo/incluyente/incluido, principio/final, analogias/contrastes, entre otras.

5.2.3 Dimension sintactica

Con el paso de una sintaxis que estaba reducida a lo oracional, pues era esta su unidad
central de analisis, a una que también da cuenta de essuptrrages como el texto y el
discurso, se avanz6 hacia una comprensién de las estructuras que soportan estas formas
comunicativas y se accedi6 a herramientas de reflexion sobre la lectura y la escritura de maners
mas global.

Al tener en cuenta el padellos elementos que constituyen unidades supraoracionales,
se permite abordar la lectura y la escritura como procesos complejos y estructurados, cuyos
elementos se integran para fines comunicativos adecuados a los requerimientos de las
situaciones. De laisma manera, este reconocimiento de los elementos, sus funciones y las
relaciones que contraen entre si son aplicables a variadas formas de comunicacién que incluyen
las no verbales, incluso su interaccidn con signos verbales (p.egj. las histouigiasigda

En el ambito de la escuela, una sintaxis del texto, cuya ensefianza no esté alejada de los
procesos de produccion, comprension e interpretacion de los textos, sino que se dé
simultdneamente, como analisis sintactico en el cual entrgo @tgjugs procesos como la
textualizacién (cohesién, coherencia y adecuacion), posibilita el entendimiento de la informacién
gue circula en los diferentes discursos y el analisis del uso del lenguaje en la sociedad, es decil
en situaciones comunicatigascretas, lo que permite un estudio integral del discurso.

En este sentido, es importante resaltar que, al analizar las relaciones de los significados y
su ordenamiento dentro de un texto, se contribuye en la construccion de sentido a través de
relacions coherentes adecuadas al sistema de signos (verbal o no verbal) en el que se producey
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se comprende. Especificamente, en el dominio verbal, el orden gramatical propicia la cohesion
del texto, ya que hay una preocupacion por establecer las conexisaggpirecias palabras,
atendiendo a sus diferentes funciones dentro del enunciado, del parrafo o del texto completo.
Por ultimo, estas conexiones permiten darle una progresion al texto, integrar nueva informacion
y dar paso a otras nociones o temas.

5.24 Dimensioén fonéticafonoldgica

Para la formulacion de los DBA es necesario tener enunempirspectiveobreel
desarrollo de la conciencia metalinglistica en los estudiantes, bajo la premisa de que ésta se
constituye en una condicidén necesariaptmaalecimiento de los procesos lectores y escritores
de los mismos. Segun, Jiménez y Ortiz (2007), la conciencia metalinglistica puede referirse a
aspectos sintacticos, léxicos, pragmaticos o fonolégicos. En este sentido, reviste especial
importancidhablar de la conciencia fonoldgica, en tanto se justifica por la naturaleza alfabética
de nuestro sistema de escritura, para cuyo aprendizaje resultan fundamentales las habilidades d
decodificacion fonologica.

La conciencia fonolégica se refiere aitided para reflexionar conscientemente sobre
los segmentos fonoldgicos del lenguaje oral; en otras palabras, se trata de que los estudiantes
discriminen los sonidos articulados del alfabeto que componen las palabras.

Con relacién a la conciencia forsése consideran diferentes niveles. Al respecto,
Jiménez y Ortiz (2007), proponen dos interpretaciones. La primera, sugiere gue los niveles de
conciencia fonologica se establecen de acuerdo con la dificultad de las tareas, las cuales puede
ser: recordarimas familiares, reconocer y clasificar tipos de rima y aliteracién en palabras,
recomposicion de silabas en palabras, o de separacion de algin componente de la silaba;
segmentacion de la palabra en fonemas, afiadir, omitir o invertir fonemas y praldlca la
0 pseudopalabra resultante. La segunda interpretacién plantea el dominio de tres tipos de
conciencia: la conciencia silabica (segmentar, identificar o manipular las silabas de una palabra)
la conciencia intrasilabica (reconocimiento de las amlesambloque de consonantes y nicleos
vocalicos o rimas) y la conciencia fonémica (atencion a los sonidos de las palabras).

5.3El aprendizaje inicial de la lectura y la escritura

Hablar dealfabetisnmplica situarse ante un concepto inestableepande, en gran
medida, de las diversas finalidades de orden religioso, politico, social y econdmico que se le han
asignado a la escuela obligatoria a lo largo de la historia (Chartier, 2004). En la actualidad, el
concepto puede entenderse de multiplegnamnentre ellas se sefialan dos: en primer lugar
como el desarrollo de las habilidades para leer, escribir, escuchar y hablar con mudltiples
propdésitos comunicativos y en distintos escenarios. Bajo esta primera perspectiva se tienen en
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cuenta los aprendjea de los nifios alrededor de la oralidad y la escritura antes de su ingreso a
ambientes escolares y todas aquellas mediaciones educativas que les permiten devenir en lectore

escritores e interlocutores compeitent as(éAd
practicas en tanto configuran una cultura escrita, mediada por las relaciones sociales y de poder,
as2 como por | as necesidades de | as comuni

(CERLALC, 2014, p. 6). En segundo lugar, el tidimoepuede comprenderse en un sentido

mas amplio que vincula el desarrollo de las habilidades linguisticas ya mencionadas con otras
como el célculo y la solucién de problemas que permiten la permanencia de los individuos en la
cultura letrada (UNESCO, &)1

Este apartado se propone abordar el alfabetismo desde la primera perspectiva debido al
alcance del presente documento, que es el de sustentar los desarrollos de los DBA (v. 2) y las
Mallas. En ese sentido, se entiende como un proceso de aprendizajeeeconvergen
diferentes elementos: cognitivos, emocionales, sociales y funcionales, y que vincula algunos
subprocesos que garantizan aprender a leer como lo son la decodificacion y la comprension, y
aguellos que permiten aprender a escribir coradifigacion y la produccion. Asimismo, no
es posible hablar de alfabetismo sin reconocer las experiencias previas que tienen los nifos al
ingresar a | a escuela pues o0l a cantidad y
nifios durante ese pattdependen de las oportunidades que hayan tenido de estar inmersos y
participar en actividades cotidianas y sign
(Flérez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p. 19).

En relacion con lo anterior, sefieatriz Diuk las disparidades en las experiencias
previas a la escuela que tienen los nifios en los contextos latinoamericanos en relacién con la
|l ectura y |l a escritura, esto conlleva a que
delaescutr a a trav®s del sistema escolaro6o (201
fortalecimiento curricular en el area deben explicitar lo que se espera que ocurra en cada uno de
los grados de la escolaridad frente a la apropiacién del codigestsceisayno de los retos a
los que los DBA (v. 2) y las Mallas buscan dar respuesta. A esta primera dificultad ha de afadirse
la complejidad que supone la adquisicibn de un sistema de escritura por las multiples
caracteristicas que este comprende; tallasrsefala Marti (2003):

Estar soportado en un espacio grafico que restringe las caracteristicas de produccion,

interpretacion y uso de lo escrito.

Tener una organizaci-n gr8fica que responde
signos remite a sonidos identificables de la lengua correspondiente, tanto vocalicos como
conson8nticoso (p. 122) vy en el gue dichos

directa con los sonidos.

Cumplir diferentes funciones, entre ellas las de memoriaiceaidnary representacion cuando

la escritura es considerada un instrumento semidtico; sin embargo, la escritura no resulta ser sélo
un instrumento O0sino tambi ®n un objeto de cc¢
tanto que modelo representapeculiar del lenguaje, a una serie de transformaciones cognitivas

de gran relevanciaodo (p. 125) .
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A pesar de la variedad de practicas en relacion con la escritura que tienen algunos nifios
antes de ingresar a los sistemas educativos (que garantiagrosierior en la adquisicion del
codigo escrito puesto que promueven practicas de oralidad, motivacion por aprender,
comprension de situaciones comunicativas y reconocimiento de las letras), se requiere de
practicas educativas formales que estructureiaciopds sistematicas para aprender la
escritura. Al respecto, Marti (2003, p. 149) menciona tres elementos centrales para el abordaje
de la adquisicion del sistema de escritura en la educacion inicial y primaria:

la necesidad de disefiar practicas edgchtivnales para garantizar el aprendizaje del sistema

de escritura,

la complementariedad entre las practicas educativas escolares y las préacticas educativas

informales,

la necesidad de que los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escrénranskatis et

los conocimientos y destrezas que los nifios han elaborado antes de participar en practicas

educativas escolares.

Estos elementos son necesarios en funcion de que, como ya se menciond, el aprendizaje

inicial de la lectura y la escrituraepunoceso compl ejo que implic
utilizar las convenciones del sistema de escritura, asi como (comprender) la informacién del
materi al i mpreso (y digital) y poder encont

Snow, 2000, d8). En funcién de lo anterior, leer y escribir requieren de un método de
aprendizaje que integre muchos elementos. Al respecto ha existido una divergencia tradicional
entre dos métodos:
(é) el debate entre el m®t o dese elaciodltondas y el
teorias antitéticas. El primer método, que combina unidades simples (letras en silabas) para ir por
etapas hacia la complejidad (las silabas en palabras y las palabras en frases), casi siempre se remi
a Descartes y a las reglagdieds del analisis de dificultades, que recomienda ir de lo simple a
lo complejo; el segundo se apoya en la psicologia de la percepcion global de las formas (la teoria
de |l a 0Gestalto) creada a fines deiencimesgl o XI
la forma global del objeto o de la situacién, y los elementos que componen dicha forma s6lo son
descubiertos después (Chartier, 2004, p. 90).

Los profesores pueden seleccionar alguno de ellos o integrar algunas de sus
caracteristicas (comglantean Burns, Griffin y Snow, 2000) para conseguir que sus estudiantes
aprendan a |l eer y a escribir; l o que de ni
proceso se realiza a expensas de f apetaores s
espontanea y natural; por el contrario, deben realizarse mediaciones educativas sistematicas
planificadas, secuenciadas y con objetivos claros que involucren los saberes que los nifios
desarrollan en los ambientes extraescolares (sobre la form@nilocy la funcion de la
escritura) y que permitan el desarrollo de las habilidades necesarias para la adquisicion del codigc
escrito.
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En este sentido, los Derechos Bésicos de Aprendizaje enuncian una serie de evidencias
relacionadas con aprendizajgsi@srantes que atienden a la apropiacion del cédigo escrito y,
por su parte, las Mallas de Aprendizaje proponen el desarrollo de las siguientes habilidades
vinculadas al aprendizaje inicial de la lectura y la escritura (Fl6rez, Restrepo y Schwanenflugel,
2007):
A La conciencia fonoldgica es una habilidad metalingliistica que posibilita a los estudiantes
identificar, deslindar y manipular los sonidos (fonemas) que componen las palabras.
A El conocimiento del alfabeto, esto es, que los estudiantes idenéifigesnas que lo
componen y las asocien con su correspondiente sonido.
A Elvocabulario, que tiene que ver con la ampliacion del nimero de palabras para comprender
y producir textos con mayor precision.
A La caracterizacion del texto impreso, donde seti@uenta la conformacion de unidades
de sentido mas complejas, tales como las palabras y oraciones, asi como el reconocimiento
de aspectos formales de los libros.

En este punto es necesario aclarar que dichas habilidades no constituyen acciones de
clasy que con ellas no se pretende propiciar
decodificacion que, mas alla de abrirle a los nifios y a los adolescentes una ventana al mundo de
conocimiento y del aprendizaje, los remiten a una habilidad dbligat@adquirir para
reproducir de forma |Iiteral | o ensefadodé (C
gue estan a la base de los procesos de lectura y escritura se desarrollan en relacion con procesc
cognitivos de orden superior relacionadada comprension y la produccion y, ademas, estan
estrechamente vinculadas con las practicas culturales en las que se encuentra el estudiante. El
relaci-n con esta %% tima idea, o0la | ectura
adquisidn mecanica del cédigo escrito; implica la posibilidad de aprender en interaccién con
otros lectores y escritores; convoca el reto de dialogar sobre textos escritos, de insertar su uso
en situaciones y contextos multiples, y usar el lenguaje con fiiwess gan@p entender su
relaci-n con procesos y configuraciones his

Para finalizar, es necesario comprender que la alfabetizacion, en un sentido amplio, es un
proceso de largo aliento que no se limita a la comprgnproduccion de la modalidad
linglistica alfabética sino que redunda en la construccion de aprendizajes sobre diferentes
c-digos no verbales y multimodales por | o ¢
nifios es necesaria la articulaanbre dos medios tradicionales (materiales impresos) y los mas
contempor8neos (materiales digitales)o6 (CER

5.4 Las habilidades linguisticas
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5.4.1 Oralidad (hablar y escuchar)

La oralidad no ha sido abordada como una categoriataexglidos referentes
curriculares emitidos por el Ministerio de Educacidén Nacional. Algunas reflexiones al respecto
se encuentran en los Lineamientos (1998) y en los EBC (2006).

En el pri mer documento se afir sumdoegume 0el
las escuelas, lo que supone la necesidad de fortalecerlo ya que se constituye en una de la:
instancias previas a la escritura. Asimismo, el documento propone, en el marco del eje referido
a la interaccion y a los procesos culturales implicddadiea de la comunicacion,

(é) el trabajo sobre el desarroll o de | a or

lenguaje en el didlogo cotidiano como puente para la construccion de los vinculos sociales, el

reconocimiento del lugar cultudal discurso del nifio, frente a los cédigos elaborados que
plantea la escuela, o frente a las propuestas comunicativas de los medios de informacion; el
respeto por lo diverso a nivel de valoraciones, logicas, formas de comprender e interpretar el

mundo, so puntos centrales del trabajo escolar (p. 98).

En el segundo documento se menciona que la investigacion y la practica educativa de
muchos docentes han posibilitado la reflexion sobre la importancia del uso del lenguaje en los
pri meros a Y o s us dnanifestaciengs®@alesd ¢ escsitas, acompafado del
enriquecimiento del vocabulario, de unos primeros acercamientos a la literatura a través del
proceso | ector, as?2 como de | a aproximaci - n
Mas adelantégs EBC hacen alusion a la oralidad a través de referencias que se presentan de
forma secuencial atendiendo a grupos de grados. Algunos de los subprocesos que se nombran
al interior de |l os factores pr oplecoamtextoous s on
vocabul ario adecuado para expresar mis i dea
mensajes cifrados en pictogramas, jerogl2fi
en cuenta la entonacion, la articulacion y la oxénizke ideas que requiere la situacion
comunicativao (p. 17), oCaracterizo rasgos
origen, autor2a colectiva, funci-n social,
(p. 1 9) | discuida aral para estaldecer acuerdos a partir del reconocimiento de los
argumentos de mis interlocutores y |l a fuerz
y utilizo estrategias descriptivas, explicativas y analdgicas en mi producaénodaleext
escritoso (p. 40).

En funcion de lo anterior, se considera necesario adelantar una reflexion en torno a la
oralidad y su relacion con los contextos educativos en los que convergen distintas dinamicas
sociales y culturales.

Lenguaje y oralidal

€l a educaci-n implica una responsabilidad para con
hemos recibido y que tenemos que transmitir. E implica también una responsabilidad con los nuevos, es decir con
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esos seres humanos que, esngllaje de todos, tienen que tomar la palabra, su propia palabra, esa palabra que es
palabra futura e inaudita, palabra aun no dicha, palabeaipor
Jorge Larrosa (2003, p. 667)

La palabra posee, segun Gadamer (2012), un significado colect@arapi@acion
social y permite a los hombres nombrar la existencia. En otros técoiniosia Gadamer
en la palabra esta presente el hombre. Segun el autor, esa palabra es aquella que posibilita habit:
el mundo, la palabra en el sentido mas aotéatalabra mas diciente.

La palabra mas diciente es la que ofrece a los seres humanos diversas posibilidades de
resignificar el mundo, por tal razén, sus opciones estan vinculadas con la relacién que establecen
con ella los oyentes. La palabra esdin@nte cuando los oyentes intentan entrever en las
palabras de los otros los significados que desconocen, cuando en lo que escuchan evitan anticipal
de manera Unica y excluyente sus precomprensiones. Afirma Larrosa (2003) que cuando se esté
en contactoan la palabra lo que importa es que los oyentes se transformen y, para que esto
suceda, lo que se debe evitar es confirmar en dichas palabras lo que los oyentes ya conocen ¢
imponer a ultranza sus propios significados y representaciones.

De lo que se tta al escuchar es que la palabra que dice el otro no se convierta en una
extension del propio oyente. Por el contrario, lo que importa es que esa palabra permanezca
siempre otra. En eso radica la experiencia de la escucha, en oir lo que no se dalpiencluso
no se desea o aquello que no es urgente. Cuando se escucha al otro lo que cuenta es reconoce
en su voz nuevos sentidos, porque como afirma Ong (2011), la escucha envuelve al oyente
puesto que el oido es un sentido unificador que armoniza. Adend@acontinda Ong, la
palabra hablada proviene del interior de los seres humanos, de situaciones existenciales que
envuelven al cuerpo y por ende generan vinculos estrechos entre ellos.

De lo que se trata al hablar es que la palabra que se dite gyoppbcidad pero
también la posibilidad de un orden nuevo a través de lo que la palabra misma es capaz de decir.
En la conversacion, la palabra que se dice no debe generar en los oyentes la sensacion de Unico
significados o interpretaciones. Quienldipalabra pierde todo el poder sobre la misma asi en
ellas permanezca aun el sentido inicial.

Alli donde resuena una palabra esta invocado el conjunto de un lenguaje y todo lo que
puede decir. Y el lenguaje sabe decirlo todo. De manera que en fagmtibiente no surge
tanto un singular elemento de sentido del mundo cuanto la presencia del todo suministrada por
el lenguaje (2012, p. 44).

Todo encuentro con los otros genera diversas posibilidades cuando las voces que
participan en la conversaaninse reducen a un intercambio de palabras con alcances absolutos
y evitan la descalificacion a ultranza. De ser asi el encuentro con los otros no seria necesario



Documento de fundamentacion del &rea de Lengusie

puesto que no construiria sentidos ni enriqueceria vitalmente a los que dialogarmgpir, el cont
vulneraria las opciones presentes y futuras de la palabra.

Ahora bien, se participa en una conversacion para aumentar las formas de habitar y
resignificar el mundo, para fortalecer el juicio critico y problematizar las convicciones mas
arraigadaspara comprender al otro y para comprenderse a si mismo. En sintesis, para
sorprenderse con las multiples posibilidades del lenguaje.

Escuchar y hablar: el encuentro con los otros

€ Con palabray acto nos insertamos en el mundo humano, y esta issesoiénue segundo nacimiento.
Hanna Arendt (2005, p. 206)

Aparecer ante los otros, a través de la palabra, permite manifestar lo que Arendt (2005)
denomina el propio yo. Esto quiere decir que la palabra posibilita a los seres humanos compartir
con los otos la cualidad de ser distintos, condicion que identifica a los seres humanos en el
universo del pensamiento, la existencia y la accion.

Por lo anterior, los interlocutores representan, tanto en los DBA (v. 2) como en las
Mallas, instancias fundamentatesl contexto de la oralidad. En ese orden de ideas, se observa
en las Evidencias de aprendizaje (DBA) y en las Microhabilidades (Mallas) una referencia
constante a esa relacién que involucra a los que hablan y escuchan, vinculo que no solo se expres
por medio de dichas habilidades sino también a través del respeto mutuo que debe caracterizar
toda conversacion. Todo lo anterior supone estar frente a otros a los que hay que comprender
atendiendo a las inflexiones de sus voces, volumen, pausas, \telarigaghtonacion asi
como a sus gestos basicos, el movimiento de sus manos, la mirada y posturas corporales. Por
otro lado, las ambigledades, dobles sentidos, puntos de vista, propdsitos, conocimientos e
historias individuales presentes en las voces ideehtocutores son elementos que al tenerse
en cuenta generan una mejor comprension de los significados que circulan y los contextos
comunicativos. Lo anterior se materializa cuando en ambas herramientas pedagdgicas se
proponen Evidencias y Microhabiliela relacionadas con la conversacion, las exposiciones y
los escenarios de discusion oral en general.

Por tal motivo, el encuentro de los seres humanos en la palabra no solo es importante
sino urgente vy -coaddacouese descubretmds de djseurs®yl@é accion
segun Arendt (2005)o se revela voluntariamente y, al carecer el hombre de esta facultad, la
presencia de los otros es indispensable, pues son los otros a quienes les es revelada diche
distincion. Lo que indicaque,siplaeesenci a de | os otros que es
en la palabra, es imposible el reconocimiento de la propia identidad por parte del que habla.

Ese oOqui ®n o, extraffo para s?2 mi s mo, h a
caracterice por lameriencia de la escucha, la cual permita a los docentes y estudiantes el
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reconocimiento y la aceptacion de las particularidades especificas de los que hablan. Situacion
que faculta tanto a los que hablan como a los que escuchan la insercion de sempedpio yo
mundo de lo humano. En ese sentido, es en la conversacion donde el escuchar y el hablar
propician el reconocimiento de lo singular en el contexto de lo plural, aguello que hace Unicos a
los seres humanos.

Aula y palabra

Introducir a los nuevos ehlenguaje es, por tanto, dar la palabra, hacer hablar, dejar hablar, transmitir la lengua
comun para que en ella cada uno pronuncie su propia palabra.
Jorge Larrosa. Jorge Larrosa (2003, p. 667)

El aula es, ante todo, el escenario de la conversadiéngudetro con los otros en los
que esta presente el futuro de la palabra. El aula es el lugar de la libertad en el que la experienci
de la escucha posibilita la voluntad de hablar y, en esa perspectiva, la construccién conjunta de
argumentos y narratsvpersonales. El aula es el espacio privilegiado en donde es factible la
adquisicién del valor de pronunciarse y, solo tomando la palabra, se estd proximo a la
construccion de las realidades humanas.

Tomar la palabra en el aula implica renunciar a ¢aidach del silencio, enfrentarse
consigo mismo y con los otros e iniciar la aventura de la aparicion. No obstante, confrontar ese
estado secreto, de omision y anonimato, supone remover la inercia del yo y suscitar, en palabras
de Arendt (2005), un segumaaimiento, fendmeno que no es otra cosa que estar en el mundo
de lo humano por medio de la presencia y la voz. Y, como todo nacimiento, este entrafa ciertos
aprendizajes en tanto que no es facil asumir la responsabilidad de tomar la palabra, sobre todo
porque con la exposicion publica de ésta se revela la cualidad de ser distintos. Y para que esto
sea posible es necesaria la cercania fraterna de los otros y la experiencia de la escucha.

Para que la oralidad se fortalezca en el aula es indispensatypeelzsiéo de la
pluralidad. Para que este ejercicio ético sea una practica cotidiana en las escuelas es necesario q
los docentes aprendan a entregar la palabra y generar en los estudiantes la reflexion sobre |a
importancia de escuchar y hablar. Enttagaalabra no es otra cosa que dejar hablar. Dejar
hablar es permitir a los estudiantes resignificar las palabras que se dicen y comprenderlas en st
transitoriedad. Por otro lado, escuchar es comprender y toda comprension, segun Larrosa (2003),
es una traetcion. Al tratar de comprender la palabra pronunciada ésta obliga al oyente a
modificar el orden semantico de las suyas y enriquece, en ese intercambio vivo, su propia
subjetividad.

5.4.2 Leer

La lectura y las implicaciones que este proceso tienespaaid escolar generan
diferentes interrogantes sobre la importancia de comprender textos escritos, en una sociedad en
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la que abunda la informacién. Se insiste constantemente en que la lectura es el camino que hace
posible acceder a la cultura y el domento. Es asi como diferentes disciplinas han privilegiado

la investigacion en el campo de la lectura durante las dltimas décadas. Los avances de los
enfoques cognitivos sobre la manera en que se procesa la informacién y sobre cémo se
comprende, han ebtacido vinculos con el interés de diferentes teorias linglisticas acerca del
uso del lenguaje en distintas situaciones comunicativas. De esta manera, varios campos
cientificos como la pragmatica, la teoria de la comunicacién y la psicolingtistica han
interrelacionado sus avances, lo que permite configurar una descripcion mas profunda sobre lo
que significa leer y comprender un texto (Colomer, 1997).

Esta es la razon por la que el aula de clase se ha convertido en un espacio privilegiado
para la investig@n acerca de los procesos implicados en la lectura y comprension de textos. La
lectura se concibe en la escuela como una préactica social, cultural y un derecho de la ciudadanie
(Robledo, 2010) que permite la percepcion critica de la realidad. Dea atism#eescuela sea
la encargada de generar el puente para que los estudiantes pasen de ser lectores alfabetizados
lectores criticos (Jurado, 2008) que no solo decodifican, sino que se insertan en la cultura a partir
del uso del derecho de accesorddamacion contenida en diferentes tipologias textuales. Al
respecto, Cassany, Luna y Sanz (2003) sostienen que la Unica respuesta educativa posible pal
enfrentar un mundo multicultural, globalizado, dinamico y conflictivo es la formacion de una
ciudadari autbnoma y democratica con habilidades criticas de lectura, escritura y pensamiento.

Leer es una poderosa herramienta de aprendizaje, ya que es a través de los textos que
circulan en la sociedad como se puede acceder a cualquier disciplina delasabeErhu
palabras de Colomer,
(é) el acceso a |l a lengua escrita tiene tamt
individuos. Los mensajes escritos tienen la posibilidad de ser analizados y confrontados con
nuestras ideas o las de otrosotexEllo favorece la apropiacion de la experiencia y el
conocimiento humano ya que permite convertir las interpretaciones de la realidad hechas por los
demas, o incluso por nosotros mismos, en algo material y articulado que puede ser gozado,
contrastada;onceptualizado e integrado en nuestro conocimiento del mundo (1997, p. 2).

Cuando un lector comprende lo que lee esta aprendiendo, pues la lectura le permite
acercarse a un mundo nuevo de significados y dimensiones de la realidad. Sin embargo, hay
ocasioes en que la intencién de leer para aprender es mas explicita, ya que es precisamente e
aprendizaje el objetivo que guia la lectura. Asi, ensefiar para aprender exige preparar a los
estudiantes para resolver otro tipo de situaciones distintas addsctgueaimente se proponen
como practicas de lectura en el aula de clase (Solé, 2001).

Cabe decir que la idea acerca de que la lectura consiste en la comprension del significado
del texto ha sido superada, y ya se ha insistido en que el dominicodedarddig capacidad
de codificacion, no basta para comprender un texto. En los Lineamientos Curriculares del area
de Lengua Castellana se brinda un concepto de lectura que hace referencia a la construccion de
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significado a través de la interaccion bti@r, texto y contexto. De esta manera, se insiste en

la lectura como un proceso interactivo complejo que integra los saberes previos del lector, sus
intereses y su desarrollo cognitivo, asi como sus competencias linguisticas, siempre dentro de un
contexo que configura unas condiciones singulares de lectura de los textos escritos (MEN,
1998). Esta idea de interaccion también se hace explicita en los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje cuando se hace referencia a los procesos de comprension y
produccidn, pues son procesos que suponen la presencia de actividades cognitivas basicas, que
en el marco de la educacion, deben desarrollarse en interaccion con el contexto sociocultural
(MEN, 2006).

Cabe resaltar en este punto la intencion que hay dietids Derechos Basicos de
Aprendi zaje (DBA) por hacer visibles | os o0a
y por hacer una articulacion entre las precisiones de tipo conceptual presentadas en los
Lineamientos Curriculares, con los desgénspee lo que se espera debe ser un lector
competente segun el ciclo escolar al que pertenece, lo cual se enuncia en los Estandares Basico
de Competencias. Esta articulacion se concretiza a través de evidencias de aprendizaje que
puedan hacer observalijaello que se desea lograr en términos de habilidades relacionadas con
el proceso lector.

Para Gadamer (1998), la interpretacion es el producto del dialogo entre el lector y el texto
en una infinita y mutua determinacion. Lo interpretado es apropialcspeto, quien es
transformado y desde esta posicion reinterpreta no como lector sino como intérprete. Segun
Colomer (1997), leer implica también otra serie de razonamientos para controlar esa
interpretacion, con el objetivo de detectar posibles iremsigres generadas durante el
proceso de lectura.

Por su parte, Solé (2001) da especial importancia a los objetivos que guian la lectura, pues
siempre se lee con una finalidad, y afirma que, en gran medida, la interpretacién del lector
depende del objet que preside la lectura. Esta perspectiva interactiva asume que en la
comprension del cédigo escrito intervienen el texto y el lector, y que para leer es necesario
dominar diferentes habilidades y aportar al texto objetivos y experiencias prepraseso un
de prediccion e inferencia continua.

Segun el modelo interactivo, el proceso de lectura se pone en marcha cuando el lector
plantea sus expectativas sobre lo que va a leer; de esta manera, toda su experiencia de lectura
esquemas de conocimiestm activados, por o que puede prever el tipo de texto que lee en
diferentes situaciones, su estructura, el uso que hace del lenguaje, etc. (Cassany, Luna y San.
2003).

Para que el estudiante logre involucrarse en la actividad que le llevara arcamprende
texto, es necesario que dicha actividad tenga sentido, es decir, que el estudiante sepa lo que deb
hacer y lo que se pretende con ella. Que se sienta competente y motivado para realizar la tarea.
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El contenido del texto debe conectar con los intetekésctor, pero no hay que olvidar el

hecho de que ese interés también puede suscitarse de parte del docente (Solé, 2001). Por est
motivo, para la adquisicion de competencias lectoras es necesario un soporte de instruccién que
debe ser asumido por laweda, institucion que puede brindar a los individuos la capacidad de
utilizar la lectura para todas sus funciones sociales (Colomer, 1997).

Lector, texto y contexto

La relacion entre lector, texto y contexto surge a partir de la naturalezaycegcidiva
de los seres humanos (Parodi, 2014). Cuando el sujeto se acerca al texto, lo hace con el propadsitc
de alcanzar objetivos de distinta indole. Se ha mencionado previamente la importancia que tienen
el lector y sus objetivos de lectura en un modetactivo de interpretacion textual, ya que es
el plan o conjunto de propdsitos que tiene al acercarse a un texto, lo que en gran manera
determina su modo de lectura. Para Parodi (2014), el principal objetivo de la lectura es vivir
funcionalmente en comidad, debido a la proliferacion de diferentes géneros y tipos de textos
gue circulan en la sociedad. Asi, este gran objetivo de lectura cobra especificidad a medida que
el sujeto se desenvuelve en un contexto social y cultural. Este contexto comprende las
condiciones de la lectura, tanto las que se fija el lector como las que resultan del entorno social
que, en el caso de la lectura en el aula, pueden ser establecidas por el docente (Colomer, 1997).

Las personas suelen leer para estar informadas,tipfaeesaina curiosidad, para
consultar informacién, para pasar el tiempo o para entretenerse. Sin embargo, Parodi (2014)
resalta la lectura para aprender como un acto que activa procesos cognitivos complejos que
involucran la memoria y la atencién; estdebe a que para aprender, el sujeto compara e
incorpora la nueva informacion con su conocimiento previo. Es por eso que las actividades
escolares deben contemplar la importancia e influencia que tienen estas tres variables en la
comprension de textos (Gmer, 1997).

También los textos que circulan en la sociedad son diferentes en cuanto a su contenido
y forma de organizacion, lo que presenta exigencias para comprender la informacion contenida
en ellos. Cada texto se produce en un contexto determauadona intencién particular. De
igual manera, cada texto es leido en contextos especificos y con objetivos determinados (Parodi,
2014). Por eso, en el area de Lenguaje, el trabajo con diferentes tipos de textos es una tarea
esencial en las practicasedéura que se promueven en el espacio escolar. Este aspecto se ha
hecho explicito tanto en los Lineamientos Curriculares del area de Lenguaje como en los
Estandares Basicos de Competencias. El lector formula hipétesis sobre el contenido de los textos
y escapaz de hacer predicciones sobre aspectos relacionados con la estructura y los esquemas
de organizacién de la informacién, lo cual exige procesos cognitivos complejos que deben ser
desarrollados en el aula de clase. Los procesos relacionados codesateinmes cognitivas
implicadas en la competencia lectora cobran vigencia también en las microhabilidades de lectura
gue se describen en las Mallas de Aprendizaje, pues se constituyen en conocimientos y en
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objetivos que deben ser desarrollados adeattita propuesta didactica contextualizada (MEN,
2017).

Estrategias de lectura

Un lector competente es aquel que se adapta a cada situacion y utiliza una serie de
estrategias segun los objetivos que motivan su lectura. Sin embargo, no se ttalsolame
dominar un repertorio de estrategias para cada modo de leer. Un buen lector debe ser aquel que
al apropiarse de las estrategias adecuadas, puede comprender el texto con mayor profundidad,
identificar la relevancia de la informacion, sintetizartehictp, hacer abstracciones y resumir
el texto de forma jerarquizada (Cassany, Luna 'y Sanz, 2003).

Valls (citado por Solé, 2001) resalta la utilidad de las estrategias para regular la actividad,
pues su aplicacién permite la ejecucién y analisiereirtidas acciones con el propésito de
conseguir una meta. Hay que agregar que estas estrategias no aparecen ni se desarrollan en
lector de forma espontanea, sino que hay que ensefarlas a partir de objetivos concretos y en
contextos significativos detlea.

Isabel Solé organiza las estrategias para la comprension en tres momentos distintos:
antes, durante y después de la lectura. Para cada uno de estos momentos, el docente deber:
planear y ensefiar a sus estudiantes diferentes estrategias dedcoaliessar y Brown (en
Solé, 2001) sugieren un listado de actividades cognitivas que deberian ser activadas mediantes |
estrategias de lectura. Entre estas actividades esta la comprensién de los propésitos de lectura
la evaluacion de la consisteimtéana del contenido de los textos, y la elaboracion y verificacion
de inferencias e hipétesis.

Teniendo en cuenta la importancia de las estrategias para la lectura, el Ministerio de
Educacion Nacional ha incluido en sus documentos de referenaibeslif@gcévidades y
acciones didacticas que buscan promover la lectura con diferentes tipos de textos. En el caso de
las Mallas de Aprendizaje, tal como se mencionaba anteriormente, se presenta un conjunto de
microhabilidades, tanto para la lectura con® lpardemas habilidades linglisticas, que se
enmarcan en consideraciones didacticas y situaciones de aprendizaje que pueden ser puestas €
marcha en el aula de clase. El trabajo didactico debe permitir la apropiacién de estrategias de
lectura por parte des estudiantes, tarea en la que el docente cumple un rol fundamental en el
proceso de aprendizaje. Este rol, tan importante en la mediacion realizada por el docente, ha
sido clave en la construccion de las consideraciones didacticas incluidas en das Malla
Aprendizaje, pues mas que dar orientaciones sobre acciones especificas para el desarrollo de I:
lectura y las demas habilidades linguisticas, le asigna al docente la responsabilidad de ajustar |c
objetivos de aprendizaje a su clase, a su contéatongeesidades de sus estudiantes.
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5.4.3 Escribir

Una de las principales preocupaciones en el area de lenguaje, en lo que tiene que ver con
la produccion escrita, es el conjunto de concepciones equivocadas que hay en la escuela sobre
los objetivos dealescritura. Aln es comdn que la escritura de textos sea simplemente una
actividad utilizada por el docente como una forma de evaluacion para verificar la comprension
de lectura, en la que no existen propdsitos claros que guien la produccion dd taxesgen e
clase.

Se exige a los estudiantes un producto finalizado, el texto, pero no existe un
acompafamiento durante el proceso de escritura, en donde se ensefien estrategias que
contemplen aspectos sobre el tipo de texto que los estudiantes debam ssbrie el tema,
el lector, la forma de organizacion de la informacion y la intenciébn comunicativa. Es necesario
cambiar estas concepciones y concebir la escritura en el marco de situaciones comunicativas
reales, que permitan reconocer los conocoriénguisticos necesarios para escribir (MEN,

2003).

Para Cassany (1995), en el acto de escribir intervienen procesos complejos que requieren
de memoria, reflexion y creatividad; acciones como seleccionar informacién, planificar la forma
de organizaciodel texto, establecer estrategias comunicativas para acercarse al lector, generar
ideas, etc. Sin embargo, para comunicarse correctamente, quien produce un texto debe conocer
y saber utilizar el codigo escrito, es decir, el conjunto de conocimieatogiiteagy de lengua
que estan en su memoria. Una vez se han apropiado estos conocimientos, se puede componer
un texto escrito en el que se evidencie que hay conciencia del contexto comunicativo y del lector.
Este proceso de composicion involucra etapasmabaomo la planeacion, la redaccion, la
revision y la correccion, operaciones que han sido el centro de interés de los modelos cognitivos.

O0Los model os cognitivos explican | as compl e

gue lleva a caboesicritor (planificar, textualizar, revisar), que no son secuenciales sino altamente

recursivas. El modelo de Hayes y Flower (1980) se convirtio en referente obligado para cualquiera
gue hablara de | os procesos reMdm@madéci onal es de

Aun cuando desde el enfoque cognitivo se da gran importancia a la gestion del texto en
construccion por parte del autor, es necesario insistir en el rol mediador del docente, quien en el
marco de tareas de escritura contextualizadas debeimgsrvel proceso y generar una
interaccion que potencie la actividad de escritura como fuente generadora de aprendizaje.

Leer y escribir son acciones que implican acciones complejas y diversas. Por eso, podria
afirmarse que el interés de las investigeecha pasado a lo que sucede en el aula, en donde es
posible observar diferentes factores que condicionan el trabajo escolar, como la especificidad del
contexto escolar, los contenidos que se utilizan para leer y escribir, el estilo del docente, entre
otros. (Camps, 2003).
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Es absolutamente necesario reflexionar sobre qué es una tarea de escritura
contextualizada. Para Camps (2003A), el concepto de contexto como situacion comunicativa se
incorpora facilmente a las propuestas de ensefianza (quién qa@ibg,c@n qué intencion).

De esta manera, es posible observar el interés de la escuela por generar espacios de escritura €
gue los estudiantes deben adecuar los textos que escriben, atendiendo al destinatario y a otro
tipo de necesidades de comunicad® tipo pragmatico. Sin embargo, vale la pena revisar
propuestas que van mas alla de considerar el texto como situacién, y que toman el contexto
como espacio social de actividad discursiva, en donde los participantes asumen diferentes roles
en diferentegspacios de interaccion que el estudiante debe reconocer como marcos para la
comunicacién y la produccién escrita.

Escritores competentes en la escuela

Cassany (2003) propone un conjunto de rasgos que caracterizan a un escritor
competente; escribir hiamplica haber adquirido el codigo escrito a través de la lectura, por lo
qgue la mayoria de buenos escritores han sido buenos lectores. Quien escribe de manera
competente tiene en cuenta la audiencia del texto, es capaz de formarse una imagen mental de
lo que desea escribir, y gestiona la escritura revisando y releyendo el contenido del texto (p. 262).

Para Camps (2003A) la investigacion sobre la ensefianza y aprendizaje del lenguaje escrito
ha experimentado un desarrollo importante en los Ultimowafiesa su vez ha ampliado los
referentes tedricos que nutren las practicas de escritura en el ambito escolar. Gran parte de la
investigacion actual sobre la composicion escrita se puede considerar como didactica, pues parte
del andlisis de situacionesedsefianza aprendizaje en el espacio escolar (Camps, 2003). El
trabajo por proyectos ha cobrado vigencia en este campo, propiciando actividades de produccion
de textos complejos, que se insertan en tareas de escritura a largo plazo de diversos tipos de
textos, en las que es posible considerar el proceso de composicion y las diferentes fases de su
desarrollo.

Camps (2003A) considera cuatro puntos de vista que han prevalecido en la ensefianza de
la composicion escrita, y que se han convertido en la beatseddales discursivas que exigen
un dominio de mecanismos linglisticos por parte de los estudiantes. Estos cuatro puntos de
vista son el texto, el proceso de escritura, el contexto y la actividad discursiva.

Un hecho notable en las Ultimas décadaglygeie hay que seguir insistiendo, es en el
interés de la escuela por el trabajo con textos no literarios, que exigen que los estudiantes se
acerquen a otros textos de la cultura y a estructuras distintas a la narrativa, lo que ha sido posible
en gran mdida gracias a los aportes de la Linglistica textual y a las tipologias propuestas por
Adam (1985, en Camps, 2003A, p. 3).
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El trabajo con textos escritos en el aula debe contemplar todos los factores que estan
involucrados en el proceso de escrituamajica, tipos de textos, contenidos y procesos de
composicidn. Es necesario abordar conceptos relacionados con propiedades textuales como la
coherencia, la cohesion y la adecuacion. Trabajar con diferentes unidades linguisticas (palabras
letras, parrafosextos) y realizar proyectos en los que sea evidente el proceso de compaosicion
gue llevan a cabo los estudiantes (Cassany, 2003).

La escritura en el aula

En el espacio escolar, la escritura debe ser una actividad habitual y familiar. El docente
debe aegurarse de que las tareas para la produccion de textos sean apropiadas segun el nivel de
desarrollo y el grado con que trabaja; de esta manera, las tareas de escritura seran
progresivamente mas complejas para lograr un avance en los dominios dedog géner
secuencias textuales.

De igual forma, los estudiantes deben ser conscientes de que la escritura es un proceso
que exige planificar, escribir y revisar, lo que implica poner en marcha operaciones de forma
simultdnea. Algo que puede enriquecer ajdrdé escritura de textos en el aula es la posibilidad
de crear espacios para que los estudiantes hablen sobre sus escritos (Camps, 2010), que puede
compartir sus ideas y experiencias como productores de textos, pues la produccion textual no
puede ser wnactividad solitaria en donde el autor no confrontar sus ideas con las de sus
compaferos.

Las actividades de escritura pueden estar vinculadas con la lectura de textos, es decir, que
se puede leer para escribir, sin que la escritura sirva simplententedomma de verificar y
de evaluar la comprension de textos. Una buena forma de hacerlo es insistiendo en tareas que
exijan la consulta de textos escritos, como parte del proceso de planeacion, lo que propicia la
intertextualidad y la busqueda de irdorém, atendiendo al contexto en que debe escribirse el
texto (Camps, 2010).

Lo mas importante es que exista consciencia de la necesidad de adoptar la tarea de
escritura, al igual que la lectura, como herramienta de aprendizaje. No solamenteen la clase
Lenguaje, sino en el trabajo con el resto de areas. De esta manera, puede darse sentido a la
practicas de escritura en el aula.

Cuando la escritura esta al servicio del aprendizaje se convierte en una alternativa verdaderamente
potente en el aula, pues en este escenario donde los estudiantes tienen la oportunidad de
aprender sobre temas que les parezcan interesantes. Existe una gran diferencia entre escribir para
hacer la tarea que pide el profesor y escribir para aprender sobre un tema terEgsiele in

sujeto en proceso de formacion; es entonces cuando el compromiso mental y el sentido se
potencian, porque aquello que se propone en el aula guarda relacién estrecha con la dimensién
subjetiva del estudianted6 (MEN, 2014, p. 26)












